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Vorwort und Danksagung

Die religiése Landschaft der Schweiz verindert sich. Pluralisierung, Individua-
lisierung, Wertewandel, Deinstitutionalisierung, Digitalisierung und Traditions-
abbruch sind nur einige der Stichworte und Megatrends, die diese Verdnderungs-
prozesse beschreiben (Stolz u.a., 2022). Dass diese Entwicklungen auch die
reformierten Kirchen der Schweiz betreffen, ist kein Geheimnis. Stetiger Mitglie-
derschwund und ein verindertes Partizipationsverhalten der kirchlichen Mitglie-
der sind ebenso Folgen dieser Entwicklungen wie ein uniibersehbarer Reputati-
onsverlust. Wie die Kirche der Zukunft aussehen wird, ist daher Zukunftsmusik.

Eine musikalische Metapher hat auch Max Weber genutzt, als er sich 1909 in
einem Brief an Ferdinand Ténnies als «religios unmusikalisch» bezeichnete und
damit auf Menschen hinweist, die zwar iiber Religion nachdenken, sich selbst
aber nicht als besonders fromm fiithlen. Georg Langenhorst nimmt in der Einlei-
tung zu seinem Buch Kinder brauchen Religion das Bild der religiosen Unmusika-
licdt auf und bezieht es auf den Bereich der Religionspidagogik: «Ja, man kann
auch ohne Musik leben, moralisch gut, sinnvoll und gliicklich — aber welch berei-
chernde menschliche Dimension fehlt dabei!» (Langenhorst, 2014, 11).

Wie die Musik, stellt auch Religion eine eigene Erfahrungs- und Verstindi-
gungsdimension dar, die, um in und mit ihr zu kommunizieren, gelernt, eingeiibt
und gepflegt werden muss. War frither die Familie ein primirer Lernort der religi-
osen Sprachfihigkeit und tiberhaupt der religiésen Praxiserfahrung und hat bis in
die jiingere Vergangenheit hinein in der Schweiz auch der schulische Religionsun-
terricht eine wichtige Rolle fiir die persdnliche Begegnung mit christlichen Glau-
benstraditionen innegehabt, so iibernehmen diese Aufgabe nun vermehrt kirchli-
che Angebote. Fiir den reformierten Kontext der Schweiz, der im Zentrum dieses
Bandes steht, sind dies neben Angeboten fiir Familien und junge Erwachsene vor
und nach der obligatorischen Schulzeit spezifische religionspidagogische Ange-
bote auf Primarstufe und die Konfirmationsarbeit.

Es gilt gerade in Anbetracht der sich verindernden religiésen Gesellschafts-
strukturen und der offenen Zukunft von Kirche zu fragen, wie diese Angebote
religivse Erfahrungen ermoglichen und Inhalte auf attraktive Weise vermitteln
kénnen, so dass Kinder und Jugendliche eigenstindige und sprachfihige religiose
Subjekte werden. Religiose Unmusikalitit wird verringert, indem ein Sensorium
fur die Klinge, Téne und Melodien von Religion entwickelt wird. Durch dieses
Wissen und Gefiihl kann es dann gelingen, auch eigene Téne und Klinge zu bil-
den, die sich vielleicht zu einer eigenen Melodie, einem eigenen Lied oder gar zu
einer eigenen Arie und Lebenssymphonie zusammenfiigen.
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Vorwort und Danksagung

Tatsichlich stellen die Kinder und Jugendlichen nicht erst die zukiinfiige, son-
dern schon die gegenwirtige Generation von «Kirche» dar und machen diese
wesentlich aus. Dies ist ein wichtiger Grund dafiir, diese in den Fokus der Bemii-
hungen um religidse Wahrnehmungs-, Sprach- und Reflexionsfihigkeit zu stellen.
Ebenso wichtig ist aber auch das Faktum, dass Religion schon fiir Kinder und
Jugendliche eine wesentliche Mdglichkeit darstellt, existenzielle Erfahrungen zu
machen, eigene Fragen zu entwickeln und beides eigenstindig zu deuten. Religiose
Wahrnehmungs-, Sprach- und Reflexionsfahigkeit sind gerade in Zeiten, in denen
an Kinder und Jugendliche hohe Anspriiche gestellt werden, fiir die personliche
Entwicklung, Lebensdeutung und auch hinsichtlich ihrer seelsorgerlichen Dimen-
sion nicht zu unterschitzen. Es gilt daher bei dieser Altersstufe ganz genau hinzu-
héren, wahrzunehmen und weiterzuentwickeln, was Kinder und Jugendliche am
Lernort Kirche zu erleben, zu erfahren und zu verstehen vermogen.

Das zwischen 2021 und 2023 durchgefiithrte universitire Forschungsprojekt
«Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen weiterentwickeln» ist ein Akt
eben dieses genauen Hinhorens, Wahrnehmens und Fortentwickelns. Anhand
von zwei Teilprojekten untersucht es die religionspidagogischen Angebote auf
Primarstufe (im Folgenden RAPS) und die Konfirmationsarbeit (im Folgenden
KACH) in der reformierten Schweiz, Letzteres auch im europiischen Kontext
und Vergleich.

Die reformierten Schweizer Kirchen weisen ein buntes und vielfiltiges Bil-
dungsangebot fir Kinder und Jugendliche auf. Allerdings ist wenig dariiber
bekannt, wie Kinder und Jugendliche diese Bildungsangebote wahrnehmen.
Unser Forschungsprojekt hatte daher zum Ziel, einen besseren und wissenschaft-
lich abgestiitzten Einblick in diese Angebotsstruktur, deren Rahmenbedingungen,
Erwartungen, Erfahrungen sowie die méglichen Effekte und Erfolge zu erlangen.

Wihrend tiber die Wahrnehmung und Wirkung der Konfirmationsarbeit aus
zwei vorangehenden, in den Jahren 2007/2008 und 2012/2013/2015 durchge-
fithrten Studien bereits einiges bekannt ist, bestanden beziiglich der Angebote auf
Primarstufe erhebliche «blinde Flecken». Durch die nun vorgenommene Auswei-
tung und damit zweigeteilte Strukeur der Studie wurde es somit erstmals méglich,
einen Einblick in die Angebote auf Primarstufe zu erhalten und diese «blinden
Flecken» zu beleuchten.

Damit kénnen zum ersten Mal die Erfahrungen, Erwartungen und Wiinsche
beider Altersgruppen der Kinder und Jugendlichen verglichen und das Zusam-
menspiel der kirchlichen Angebote im reformierten Kontext der Schweiz niher
untersucht werden. Es werden dadurch Tendenzen und Entwicklungen sichtbar,
die fiir die Weiterentwicklung kirchlicher Bildungsangebote fiir Kinder und
Jugendliche praxisrelevant sind, und es wird etwas von den Ténen, Klingen und
Melodien hérbar, die Zukunftsmusik schreiben kénnen. Durch die Ergebnisse
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der Studie wird deutlich: Religiose Unmusikalitit darf weder zu Verzagtheit noch
zu Mutlosigkeit fithren. Vielmehr soll sie dazu anregen, dort wo es still und tonlos
ist, die Musik wiederzuerwecken. Denn was mit einem leisen Summen beginnt,
kann zur grossen eigenen Arie und Symphonie werden.

An dieser Stelle mochten wir uns bei den Mitgliedern des «European Network for
Confirmation Work» fiir die bereichernde Zusammenarbeit bedanken. Durch
dieses Netzwerk konnte die internationale dritte Konfirmationsstudie und in Ori-
entierung daran auch die Schweizerische Studie zu den religionspidagogischen
Angeboten auf Primarstufe durchgefiihrt werden. Vor allem gilt unser Dank Prof.
Dr. Wolfgang Ilg und Manuela Hees von der Evangelischen Hochschule Ludwigs-
burg sowie Prof. Dr. Henrik Simojoki von der Humboldt Universitit zu Berlin,
die fiir die Gesamtkoordination des europdischen Projektes verantwortlich zeich-
nen. Vor allem Manuela Hees gilt dabei ein besonders grosses Dankeschén, da sie
die gesamten Koordinationsaufgaben mit den verschiedenen Lindern und der
Programmierung des Online-Tools «i-konf» mit viel Engagement und Geduld
gemeistert hat. Unser Dank gilt auch den Forschenden aus allen weiteren partizi-
pierenden Lindern. Nicht nur fiir die Aufgleisung und Durchfithrung der Studie
war die Zusammenarbeit mehr als bereichernd, vielmehr sind wir auch dankbar
fiir alle fachlichen und persénlichen, inzwischen auch langjihrigen Freundschaf-
ten, die durch das Projekt entstanden sind und weitergepflegt werden durften.

Weiter mochten wir allen Kirchenleitenden der schweizerischen Kantonalkir-
chen und allen involvierten kirchlichen Kontaktpersonen danken. Die kirchli-
chen Kontaktpersonen — in unserem internen Sprachgebrauch die «KKPs» —
haben uns bei der Erstellung, Bekanntmachung und Durchfithrung der Studie
tatkriftig unterstiitzt, sei es durch wertvolle Inputs beziiglich der Fragebogende-
signs oder der direkten Kontaktaufnahme mit den einzelnen Kirchgemeinden, als
es darum ging, fiir die Teilnahme an der Studie zu werben. Auch allen beteiligten
Kindern, Jugendlichen, Mitarbeitenden sowie den Eltern bzw. Erziehungsberech-
tigten sei an dieser Stelle ein grosses Dankeschon ausgesprochen. Erst durch ihr
offenes Vertrauen und ihre aktive Teilhabe konnten wir zu diesen zukunftsweisen-
den Ergebnissen gelangen.

Ein solch gross angelegtes Forschungsprojekt geht auch mit einem erheblichen
finanziellen Aufwand einher. Wir mochten uns deshalb zuallererst bei der
Deutschschweizerischen Kirchenkonferenz (KIKO) sowie bei der Schweizerischen
Reformationsstiftung ganz herzlich fiir die grossziigige Finanzierung und vertrau-
ensvolle Unterstiitzung unseres Projektvorhabens bedanken. Weiter bedanken wir
uns bei der Landeskirche Graubiinden, die die Ubersetzungen in Vallader und
Sursilvan finanziell unterstiitzt hat sowie bei der Ziircher Landeskirche, die die
zentrale Tagung vom 24. Mirz 2023, an der die ersten Ergebnisse prisentiert wur-
den, mitfinanziert hat.
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Vorwort und Danksagung

Der Theologischen und Religionswissenschaftlichen Fakultit der Universitit
Ziirich sei ein besonderer Dank fiir die administrative und ebenfalls fiir die finan-
zielle Unterstiitzung dieses Forschungsprojekts ausgesprochen. Wir danken den
Mitarbeiterinnen am Ziircher Lehrstuhl Claudia Herrmann, Maarit Franzki und
Gabriela Frey fiir die sorgfiltige Lektorierung des Manuskripts. Schliesslich sei
dem Theologischen Verlag Ziirich und hier insbesondere Lisa Briner fiir die Auf-
nahme unseres Bandes in das Verlagsprogramm sowie fiir die verldssliche Zusam-
menarbeit ein grosser Dank ausgesprochen.

Dem Schweizerischen Nationalfonds ist fiir die ebenfalls sehr grossziigig aus-
gelegte Finanzierung fiir das Open-Access-Erscheinen unseres Bandes zu danken.
Wir sind dankbar dafiir, dass auf diese Weise unsere Ergebnisse den interessierten
Personen, Gremien, Gemeinde- und Kirchenleitungen, den Mitarbeitenden die-
ser kirchlichen Bildungsangebote und auch der wissenschaftlichen Community
damit jetzt leicht zuginglich sind.

Die hier vorgelegte wissenschaftliche Studie war von Beginn an praxisorientiert
ausgelegt und soll der zukiinftigen (Weiter-) Entwicklung der religionspidagogi-
schen Angebote auf Primarstufe und der Konfirmationsarbeit dienen. Wir hoffen,
dass die von uns vorgelegten Ergebnisse und deren Interpretationen fiir die im
kirchlichen Bildungskontext mit Kindern und Jugendlichen Beteiligten einen
Mehrwert und vor allem auch Motivation und Inspiration fiir ihre weitere Titig-
keit bieten.

Thomas Schlag, Stefanie Lorenzen, Fabienne Greuter, Felicitas Held,
Rahel Voirol-Sturzenegger und Karina Zurgilgen

im Mirz 2024



1. Einleitung und Hintergriinde

1.1 Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen
weiterentwickeln

Die kirchliche Bildungslandschaft fir Kinder und Jugendliche in der reformierten
Schweiz ist sehr vielfiltig und bunt. Es existieren zwar kantonal geregelte Rahmen-
ordnungen und Vorgaben, Konzepte und Curricula mit prinzipiell verbindlichem
Charakter, doch liegt die finale Durchfithrung und Gestaltung in der Regel in den
Hinden der Verantwortlichen und Mitarbeitenden in der jeweiligen einzelnen
Kirchgemeinde. Diese starke Gemeindeautonomie entspricht politisch gesehen
dem schweizerischen foderalistischen Regelungssystem, wie es auch in anderen
gesellschaftlichen Bereichen (wie etwa der Schule oder der lokalen Politikgestal-
tung) gelebt und gepflegt wird. Kirchlich gesehen entspricht dem das stark lokal
verankerte und partizipatorisch strukturierte Selbstverstindnis reformierten Christ-
und Kircheseins. Als deren zentrale Merkmale sind das Priestertum aller Glaubigen
sowie die Freiheit individueller Glaubenspraxis zu benennen (Freudenberg, 2011;
Busch, 2007). Diese Merkmale sind zwar fiir das protestantische Selbstverstindnis
iberhaupt wesentlich, werden aber im schweizerischen Kontext in besonderer
Weise und Ausdrucksgestalt gepflegt. So fiihrt die Spielart reformierter Glaubens-
miindigkeit und Freiheitsgestaltung zu einer erheblichen lokalen und selbstbewusst
ausgestalteten Eigenverantwortung im Bereich der kirchgemeindlichen Arbeit mit
Kindern und Jugendlichen (Schlag u.a., 2016, 19). Es wire insofern von vornehe-
rein verkiirzt und falsch, von dem einen Profil schweizerischer reformierter kirchli-
cher Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen zu sprechen.

Fiir die Beschreibung aktueller gesellschaftlicher Entwicklungen, von denen
auch die reformierte Kirchenlandschaft der Schweiz beeinflusst wird, sind Auto-
nomie und Freiheit ebenfalls wichtige Stichworte. So verbinden sich etwa Tenden-
zen einer stirker werdenden Fokussierung auf das Individuum mit einer dynami-
schen Pluralisierung von Einstellungen und Verhaltensweisen (Liedhegener, 2022,
730), einem steigenden Bedeutungsverlust von Religion und dies wiederum mit
De-Institutionalisierungstendenzen und einem Mitgliederschwund auch in der
reformierten Kirche der Schweiz. Zu erwihnen ist in diesem Zusammenhang die
Deutungsfigur einer Kohorten-Sikularisierung, die auch in der Schweiz festzu-
stellen sei und dazu fiihre, dass jede folgende Generation weniger religids geprigt
werde. Die Faktoren der Pluralisierung, einer héheren Bildung oder auch sikulare
Alternativangebote erschweren, so die These, eine religiose Sozialisierung (Stolz
& Senn, 2022, 11-12, 15-17). Zu erwihnen ist in diesem Zusammenhang und
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als Folge der genannten Entwicklungen, dass der Grossteil der Schweizer Bevélke-
rung schon lange nicht mehr einer der beiden christlichen Konfessionen ange-
hért. Die vom Bundesamt fiir Statistik verdffentlichten Daten zeigen, dass in der
Zeitspanne von 2019 bis 2021 33.7% der stindigen Wohnbevélkerung iiber
15 Jahre der rémisch-katholischen Kirche angehérten, 21.8% den evangelisch-re-
formierten Landeskirchen, 5.5% den muslimischen oder aus dem Islam hervorge-
gangenen Gemeinschaften und 7.2% anderen Religionen, Gemeinschaften oder
Vereinigungen. 30.9% waren ohne Religionszugehérigkeit und von 0.9% war die
Religionszugehorigkeit unbekannt (Bundesamt fiir Statistik, Religionen). In die-
sem pluralen und multireligiosen Umfeld wachsen Kinder und Jugendliche in der
Schweiz auf. In einer Gruppe von zehn Jugendlichen gehéren dabei, den Zahlen
des Bundesamtes fiir Statistik entsprechend, etwa drei Jugendliche der evange-
lisch-reformierten Kirche an. Dies bedeutet auch, dass es in einem Freundeskreis
keineswegs mehr zum «Normalfall» gehért, dass man die evangelisch-reformierten
kirchlichen Bildungsangebote besucht.

Dies ist die Ausgangslage fiir kirchliche Bildungsarbeit mit Kindern und
Jugendlichen. Sie mag bedrohlich klingen, doch sollte dies die Verantwortlichen
keinesfalls abschrecken oder gar demotivieren. So muss zumindest diskutiert wer-
den, ob sich die erwihnte, stark sikularisierungstheoretische Deutung wirklich
mehr oder weniger linear in die Zukunft hinein verlingern lisst. Denn natiirlich
konnen auch Megatrends tiber lingere Zeitverliufe hinweg ihre Gestalt verindern.
Und es wire geradezu fatalistisch, wiirde man nicht auch gegenliufige Phinomene
und Méglichkeiten des konstruktiven und optimistischen Umgangs mit den
gegenwirtigen Trends in den Blick nehmen. Somit geht es angesichts der Realitit
der Gegenwart fiir die Verantwortlichen und Mitarbeitenden in der kirchlichen
Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen darum, mit diesen Realititen hoff-
nungsvoll umzugehen. Die gesellschaftlichen Entwicklungen zeigen durchaus auch
auf, dass ein Bediirfnis an und fiir Religion weiterhin besteht und Kirche nach wie
vor dann als attraktive, sinn-volle Institution erlebt wird, wenn sie mit ihren Ange-
boten gerade als relevant erfahren wird (Joas, 2004, 2022). Diese Bediirfnisse zu
entdecken und auf diese zu reagieren, ist somit eine bleibende Aufgabe und Her-
ausforderung fiir die kirchliche Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen.

1.2 Hintergriinde der Studie

Die Studie «Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen weiterentwickeln»
stellt eine erweiterte Folgestudie der vorangehenden Konfirmationsstudien dar,
welche in Kooperation mit dem «European Network for Confirmation Work» in
den Jahren 2007/2008 und 2012/2013/2015 durchgefiihrt wurden. Der Lehr-
stuhl fiir Praktische Theologie an der Theologischen und Religionswissenschaftli-
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chen Fakultit der Universitit Ziirich war von Anfang an Teil dieses Forschungs-
netzwerkes und an beiden bisherigen Konfirmationsstudien beteiligt.

Die erste Studie wurde 2007/2008 durchgefiihrt (Schlag & Voirol-Sturzeneg-
ger, 2010; Schweitzer u.a., 2010): Insgesamt 39 Kirchgemeinden des Kantons
Ziirich, 598 (t,) und 578 (t,) Konfirmand:innen, 250 Eltern sowie 64 (t,) und 59
(t,) Mitarbeitende wurden in dieser Studie befragt. Neben der Schweiz waren
Dinemark, Deutschland, Finnland, Norwegen, Osterreich und Schweden betei-
ligt, wodurch international iiber 28000 Konfirmand:innen durch die Studie
erreicht wurden. Getragen wurde diese Untersuchung in den insgesamt sieben Lin-
dern von einer internationalen Forschergruppe, die sich im Jahr 2007 als «Interna-
tional Network for Research and Development of Confirmation and Christian
Youth Work» zusammengeschlossen hatte. Ziel dieser ersten Studie war es, mog-
lichst zahlreiche Aspekte des Forschungsfeldes zu untersuchen und so einen gene-
rellen Einblick in das Arbeitsfeld der Konfirmationsarbeit zu erhalten.

Die erzielten Ergebnisse und die hohe nationale und internationale Resonanz
auf die Studie fiihrten dazu, dass in den Jahren 2012/2013/2015 eine zweite Stu-
die durchgefithrt wurde (Schlag u.a., 2016). Neben den bereits genannten Lin-
dern waren neu euch Polen, Ungarn und die Evangelisch-methodistische Kirche
Deutschlands Teil des Projektes und in der Schweiz wurde die Studie auf alle
reformierten Landeskirchen der Schweiz ausgeweitet. Die Studie baute auf den
Erfahrungen, Ergebnissen und Publikationen zur ersten Studie auf und setzte
nach dem breiten Einblick der ersten Studie thematische Schwerpunkte auf die
Gottesdienstwahrnehmung und die Freiwilligenarbeit. Die Schweiz erginzte
zudem Fragen zum Thema Religiositit, zur Wahrnehmung der Gesellschaft sowie
zu Werten und Zukunftshoffnungen. Die europiische Untersuchung war zunichst
als Panoramastudie angelegt.

Die Teilnahme an der schweizerischen Studie war iiberwiltigend: 7271 Kon-
firmand:innen beteiligten sich an t, und 6437 an t,. Es waren 900 Mitarbeitende
an der ersten Befragung (t,) und 688 an der zweiten Befragung (t,) beteiligt. Auf
eine Elternbefragung wurde zwar verzichtet, allerdings wurde ein dritter Befra-
gungszeitpunke ¢, in die Studie integriert. Diese dritte Befragung wurde zwei Jahre
nach Abschluss der Konfirmation, also im Jahr 2015 durchgefiihrt und gewihrte
so einen Einblick in die Wahrnehmung und Wirkung der Konfirmationszeit tiber
einen lingeren Zeitraum hinweg. 662 Konfirmand:innen haben tiber die gesamte
Zeit an der Studie teilgenommen und alle drei Befragungen ausgefiillt.

Durch die beiden Studien wurde ein erstmaliger vertiefter Einblick in das
Arbeitsfeld der Konfirmationsarbeit méglich. Durch die wiederholte Durchfiih-
rung wurden nicht nur punktuelle Einsichten erhoben, sondern auch Entwick-
lungstendenzen und Trends der Konfirmationsarbeit sichtbar. Die Ergebnisse
beider Studien flossen in die Konzipierung und (Weiter-)Entwicklung der Kon-
firmationsarbeit in der Schweiz und auch im internationalen Kontext ein. So
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wurde etwa das in der Ziircher Landeskirche entwickelte Lehrmittel fiir die Kon-
firmationsarbeit, die Arbeitshilfe Wir leben in Beziehungen (Meyer-Liedholz u. a.,
2014) in deudicher Orientierung an den Ergebnissen der zweiten Studie und in
durchaus intensiver Zusammenarbeit zwischen universitirer und kirchlicher
Religionspidagogik erarbeitet.

Um zu priifen, ob sich Tendenzen bestitigen lassen und welche neuen Trends
und Entwicklungsdynamiken sich im Feld der Konfirmationsarbeit finden las-
sen, wurde beschlossen, in den Jahren 2021 bis 2023 eine dritte Studie zur Kon-
firmationsarbeit durchzufiihren. Die Studie wurde wiederum durch das «Euro-
pean Network vor Confirmation Work» konzipiert und durchgefithrt. Neben
der Schweiz waren Deutschland, Osterreich, Schweden, Norwegen, Dinemark,
Finnland, Ungarn und Polen an der Studie beteiligt. Um eine Langzeitperspek-
tive auf die Entwicklung der Konfirmationsarbeit zu erhalten, wurden Items aus
den vorangehenden Konfirmationsstudien in die Befragung aufgenommen.
Weiter wurden neue Schwerpunkte gesetzt, die aktuelle gesellschaftliche Ent-
wicklungen abbilden sollten. So wurde eine Fragebatterie zum Thema Digitali-
sierung entwickelt und ein weiterer Fokus auf Arbeits- und Lernmethoden
gelegt. Im Unterschied zu den fritheren Studien wurde diese dritte Studie erst-
malig online durchgefiihrt (nur einige wenige Gemeinden, die ausdriicklich
darum gebeten hatten, erhielten gedruckte Fragebogen; vgl. dazu Kap. 1.3).
Dazu wurde das eigens dafiir entwickelte Online-Tool «i-konf» eingesetzt (siche
Kap. 1.4), dessen Entwicklung von der Evangelischen Hochschule Ludwigsburg
koordiniert wurde.

Als die dritte Studie aufgegleist wurde, ahnte noch niemand, dass ein Virus die
Welt in Bann halten, ja gar zwischenzeitlich stilllegen wiirde. Auch die Durchfiih-
rung der hier vorgelegten Studie wurde durch das Coronavirus und die damit ver-
bundenen Schutzmassnahmen stark beeinflusst (siche Kap. 1.5). Sie konnte durch
leichte Anpassungen aber dennoch durchgefithrt werden, was nicht zuletzt der
Verwendung des Online-Tools zur Datensammlung zu verdanken ist. Neben allen
Schwierigkeiten, die dies in der Durchfithrung wihrend der Pandemie mit sich
brachte, ergab sich dadurch die Chance, eine Studie durchzufiihren, die zugleich
einen Einblick in die Wahrnehmung und Konsequenzen der Corona-Pandemie in
der kirchlichen Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen bietet. So wurde
entschieden, dass auch die Erfahrungen der Kinder, Jugendlichen und Erwachse-
nen in und mit der Corona-Zeit zumindest ansatzweise mit in den Blick kommen
sollten. Anhand von kurzfristig entwickelten Items zur Corona-Pandemie wurden
dementsprechend Daten zu dieser Thematik erhoben.

In der Schweiz wurde die dritte Studie zur Konfirmationsarbeit in zweifacher
Hinsicht ausgeweitet: Erstens wurde eine Teilstudie zu den religionspidagogi-
schen Angeboten auf Primarstufe (RAPS) erginzt. Diese Erweiterung ermdglicht
durch die Befragung von Kindern und Mitarbeitenden einen erstmaligen Einblick



1.3 Durchfiihrung der Studie

19

in die Bildungsangebote von der ersten bis zur sechsten Primarklasse. Zweitens
wurde sowohl in dieser Teilstudie als auch in der Studie zur Konfirmationsarbeit
die Befragungsgruppe der Eltern und Erziehungsberechtigten einbezogen.! Diese
Ausweitung der Befragungsgruppe erméglicht einen vielperspektivischen Einblick
eben nicht nur in die Wahrnehmung und Erfahrung mit den kirchlichen Bil-
dungsangeboten aus Perspektive der Kinder, Jugendlichen und Mitarbeitenden,
sondern betont auch die Wichtigkeit der elterlichen Perspektive in Hinblick auf
die zukiinftige Elternarbeit in Kirchgemeinden (siche Kap. 4.4). Gerade vor dem
Hintergrund der oben angesprochenen aktuellen Megatrends und der Frage nach
den unterschiedlichen Orten und Akteur:innen religioser Sozialisation und Bil-
dung halten wir die hier gewonnenen Erkenntnisse aus Perspektive der Eltern
bzw. Erziehungsberechtigten fiir besonders aufschluss- und folgenreich.

1.3 Durchfiihrung der Studie

Die Gesamtverantwortung fiir das Schweizer Forschungsprojeket trug das For-
schungsteam, das auch diesen Band verantwortet. Die dritte Konfirmationsstu-
die und die Studie zu den religionspidagogischen Angeboten auf Primarstufe
wurden ab Herbst 2020 gemeinsam aufgegleist und im Anschluss separat durch-
gefiihrt. Dabei wurde die aktuelle schweizerische Studie zur Konfirmationsarbeit
in enger Zusammenarbeit mit dem internationalen Forschungsnetzwerk konzi-
piert und realisiert. Die Gesamtverantwortung und Projektleitung der dritten
Konfirmationsstudie lag in Deutschland bei Prof. Dr. Wolfgang Ilg, Manuela
Hees (beide von der Evangelischen Hochschule Ludwigsburg) und Prof. Dr.
Henrik Simojoki (Humboldt-Universitit zu Berlin). Die Verantwortung fiir die
Teilstudie zu den religionspidagogischen Angeboten hingegen lag allein beim
Schweizer Forschungsteam, da diese nur in der Schweiz realisiert wurde. Das
Team in Ludwigsburg half aber auch hier bei der Implementierung der Fragebs-
gen ins Online-Tool, so dass «i-konf» auch fiir diese Teilstudie genutzt werden
konnte.

1 Im Weiteren wird diese Befragungsgruppe als «Eltern» bezeichnet, wobei die Erzie-
hungsberechtigten stets auch mitgemeint sind.
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Der Gesamtablauf der beiden schweizerischen Teilstudien stellt sich wie folgt dar:

Abbildung 1: Ubersicht zur zeitlichen Durchfiihrung der beiden schweizerischen Teil-
studien

Herbst/Winter 2021

t,-Befragung KACH
Konfirmand:innen
Mitarbeitende

Frihling/Sommer 2022 Frihling/Sommer 2022
t,-Befragung KACH Einmalige Befragung RAPS
Konfirmand:innen Kinder/Jugendliche
Mitarbeitende Mitarbeitende
Eltern Eltern
Konfirmationen 2022 +

Im Herbst 2020 wurden alle reformierten Landeskirchen der Schweiz angeschrie-
ben, iiber die geplante Studie informiert und zur Mitwirkung eingeladen. Wie bei
der letzten Konfirmationsstudie (2012/2013/2015), war es dem Forschungsteam
wichtig, in der Studie auf spezifische Eigenheiten und Interessen der Landeskir-
chen eingehen zu konnen. Daher wurden die Kirchenleitungen gebeten, jeweils
eine:n Vertreter:in aus dem religionspidagogischen Ressort ihrer Landeskirche zu
benennen, welche:r fortan als kirchliche Kontakeperson (KKP) bei der Studie mit-
wirkte. Die KKPs beteiligten sich bei der Erstellung und Priifung der Fragebdgen,
lieferten dem Forschungsteam wichtige Rahmendaten zur Landeskirche und den
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religionspidagogischen Konzeptionen und waren als Bindeglied zwischen dem
Forschungsteam und den einzelnen Kirchgemeinden titig. Es war erfreulich, dass
sich alle Landeskirchen interessiert an der Studie zeigten und zur Mitwirkung
bereit erklirten.

In einem zweiten Schritt formulierte das Forschungsteam eine Einladung zur
Studie, welche durch die Kontaktpersonen an alle reformierten Kirchgemeinden
versandt wurde. Auf eine statistische Ziehung von Kirchgemeinden wurde bewusst
verzichtet, da die Teilnahme an der Studie auf Freiwilligkeit basieren sollte. Durch
diese Entscheidung wurde die sogenannte «statistische Reprisentativitit» bewusst
nicht beriicksichtigt. Die Studie ist aber dennoch als reprisentativ anzusehen, da
die teilnehmenden Kirchgemeinden eine hohe Varietit aufweisen und die kirchli-
che Bildungslandschaft im Bereich «Kinder und Jugend» gut abbilden.

Die interessierten Kirchgemeinden meldeten sich anschliessend anhand eines
Formulars bei den KKPs an. Die finalen Anmeldelisten wurden dann an das For-
schungsteam iibergeben, worauf dieses ein erstes Mal mit den Verantwortlichen
der Kirchgemeinden Kontakt aufnahm. Anhand eines ersten Fragebogens (t,-Fra-
gebogen) wurden einige allgemeine Rahmendaten zu den Angeboten auf Primar-
stufe sowie zur Konfirmationsarbeit in der Kirchgemeinde erhoben. Die Kirch-
gemeinden konnten entweder an beiden oder auch nur an einer der Teilstudien
teilnehmen. Parallel zu diesem Anmeldeprozess wurden im Forschungsteam die
Fragebogen fiir die Studien entwickelt, in mehreren Kirchgemeinden getestet
und finalisiert.

Die Umfragen selbst wurden tiber das Online-Tool «i-konf» durchgefiihrt,
welches zwar, wie bereits erwihnt, eigens fiir diese Studie programmiert wurde,
den Kirchgemeinden aber auch iiber die Studie hinaus bis auf Weiteres zu Verfii-
gung steht (siche Kap. 1.4). Um allen reformierten Kirchgemeinden der Schweiz
eine Teilnahme zu erméglichen, wurden das Online-Tool sowie auch alle Frage-
bégen in alle Landessprachen (Deutsch, Franzésisch, Italienisch und in die rito-
romanischen Idiome Vallader und Sursilvan) iibersetzt. Weiter sollte keine
Gemeinde aufgrund von fehlenden technischen Ressourcen und Ausriistungen
ausgeschlossen werden. Aus diesem Grund wurde den Kirchgemeinden angebo-
ten, dass sie auch per Paper & Pencil-Fragebogen teilnehmen kénnen. Diese
Option wurde von einer Konfirmationsklasse und vier Kirchgemeinden, die die
Umfrage auf Primarstufe durchfiihrten, genutzt. Weiter war es dem Forschungs-
team wichtig, dass niemand die Umfrage aufgrund von technischen Problemen
mit dem Online-Tool nicht durchfithren kénnte. Deshalb entschied sich das
Team, alle Befragungen im Tool zentral aufzusetzen, was vermied, dass Mitarbei-
tende sich ein eigenes Login fiir das Tool erstellen und selbst die Fragebogen auf-
setzen hitten miissen. Die Mitarbeitenden erhielten so zur Teilnahme einen
Code, den sie einfach im Online-Tool eingeben konnten, so dass die Umfrage
direke gestartet wurde.
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Zur Identifizierung der Fragebogen wurde allen Gemeinden ein Gemeinde-
code zugewiesen. Anhand dieses Codes konnte das Forschungsteam alle Fragebo-
gen den teilnehmenden Gemeinden problemlos zuordnen. Weiter wurde in den
Fragebdgen ein anonymer Code bei den Teilnehmenden abgefragt. Anhand dieses
personlichen Codes kénnen nicht nur die Gemeinden identifiziert, sondern bei
der Konfirmationsstudie auch die t, und t,-Fragebogen einer Person unter Wah-
rung der Anonymitit zusammengebracht werden. Auf diese Weise kénnen Ent-
wicklungstendenzen zwischen den beiden Befragungszeitpunkten in Erfahrung
gebracht werden. Es muss im Voraus gesagt werden, dass nicht alle Konfir-
mand:innen und Mitarbeitenden an beiden Befragungszeitpunkten teilgenom-
men haben. Weiter haben nicht alle Teilnehmenden den anonymen Code korrekt
ausgefiille. Dies fiihrt dazu, dass die Datenmenge von Teilnehmenden, die an bei-
den Befragungen teilgenommen und deren Fragebdgen zu beiden Zeitpunkten
identifiziert werden konnten, kleiner ist als die Gesamtmenge aller Daten. Die so
identifizierten und zusammengebrachten Daten werden als «Matched Data»
bezeichnet (siche auch Kap. 1.5.4). Sie werden in diesem Band immer dann ver-
wendet, wenn direkte Vergleiche zwischen den beiden Befragungszeitpunkten t,
und t, hergestellt werden.

Die Verwendung der anonymen Codes sollte zudem bei beiden Studien dazu
filhren, dass die Antworten der Kinder und Jugendlichen, denen ihrer Eltern
zugeordnet werden konnen. Das Code-System erwies sich vor allem fiir die Kin-
der als zu kompliziert, so dass viele Codes fehlerhaft sind oder gar nicht eingetra-
gen wurden. Weiter ist zu vermuten, dass einige der Teilnehmenden den Code aus
personlichen Zweifeln gegeniiber dem Datenschutz nicht eintragen wollten, auch
wenn die Anonymitit durch die Studie auf allen Ebenen und zu allen Zeiten
garantiert war. Durch die zahlreichen fehlerhaften und fehlenden Codes wurde
daher auf ein Zusammenbringen der Daten der Kinder und Jugendlichen und der
Eltern bei beiden Studien verzichtet.

Bis zu diesem Zeitpunke liefen die Vorbereitungen der beiden Teilstudien
mehr oder weniger parallel ab, bevor dann die beiden Teilstudien einzeln reali-
siert wurden.

1.3.1 Die Teilstudie zur Konfirmationsarbeit in der Schweiz (KACH)

Die Konfirmationsstudie wurde anhand von zwei Befragungen durchgefiihrt.
Die Studie trigt, wie bereits erwihnt, das Kiirzel KACH, welches fiir «Konfirma-
tionsarbeit in der Schweiz» steht. Die erste Befragung (t,) der Studie fand im
Herbst 2021 statt. Die Befragung richtete sich an die Konfirmand:innen und an
die Mitarbeitenden. Sie sollte in den ersten Wochen nach Beginn der Konfirma-
tionszeit, spitestens bis November 2021, ausgefiille werden. Konfirmand:innen,
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die eine zwei- oder dreijihrige Konfirmationszeit besuchten, nahmen im letzten
Jahr der Konfirmationszeit teil, so dass alle Mitwirkenden noch mindestens ein
Konfirmationsjahr zu besuchen hatten und in jedem Fall bei t, eine Erhebung
zeitnah zur Konfirmationsfeier moglich werden konnte. Aufgrund der seinerzeit
geltenden Coronamassnahmen wurde die Frist fiir die t-Befragung bis in den
Dezember 2021 verlingert, um auch Konfirmationsgruppen die Teilnahme zu
ermdglichen, die ihre Konfirmationszeit erst spiter starteten oder sich unregel-
missig trafen. An der ersten Befragung haben 1154 Konfirmand:innen aus 108
Kirchgemeinden teilgenommen, was 10.09% aller Konfirmand:innen des Jahr-
gangs 2022 entspricht (die Zahlen zu allen Konfirmationen im Jahr 2022 wur-
den durch die EKS erfasst). An der Mitarbeitendenbefragung haben 201 Mitar-
beitende aus 102 Kirchgemeinden mitgemacht. In vielen Kirchgemeinden haben
sich mehrere Gruppen beteiligt. In der folgenden Abbildung sind alle Kirchge-
meinden dargestellt, nicht aber die Anzahl der einzelnen Gruppen, die partizi-
piert haben:

Abbildung 2: Teilnehmende Kirchgemeinden der KACH-Studie t, und t,

Verteilung KACH-Gemeinden
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Die zweite Befragung (t,) fand einige Wochen vor der Konfirmation im Friihling
2022 statt. Bei dieser Befragung wurde die Befragungsgruppe ausgeweitet und
neben den Konfirmand:innen und Mitarbeitenden auch die Eltern befragt. Diese
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Elternbefragung wurde, wie erwihnt, nur in der Schweiz und nicht im internati-
onalen Kontext durchgefiihrt. An der t,-Befragung nahmen 853 Konfirmand:in-
nen aus 97 Kirchgemeinden, 132 Mitarbeitende aus 84 Kirchgemeinden und 215
Eltern aus 58 Kirchgemeinden teil. Aufgrund der Corona-Pandemie wurde die
Umfrage so angepasst, dass Kirchgemeinden auch nur an t, teilnehmen konnten;
dies etwa, weil ihre Konfirmationszeit so spit begonnen hatte, dass sie trotz der
verlingerten t -Frist dennoch nicht an der ersten Befragung teilnehmen konnten.
Eine solch einmalige Teilnahme war in den fritheren Studien nicht méglich. In
der aktuellen Studie haben sich vier Kirchgemeinden fiir eine solche Teilnahme
interessiert, eine hat sich dann auch in dieser Form beteiligt.

Anhand der Matching Rate kann angegeben werden, wie viele Konfirmand:in-
nen und Mitarbeitende an der ersten und der zweiten Befragung teilgenommen
haben und iiber den anonymen Code identifiziert werden konnten. Die Matching
Rate der Konfirmand:innen liegt bei 59% und bei den Mitarbeitenden bei 61%,
was einer guten Matching Rate entspricht. Die geringere Matching Rate bei den
Mitarbeitenden erklirt sich durch die hohere Fluktuation insbesondere ehrenamt-
lich Mitarbeitender tiber den Verlauf der gesamten Konfirmationszeit. Die Haupt-
verantwortlichen der Konfirmationsarbeit haben zudem einen weiteren Fragebo-
gen ausgefiillt, durch welchen weitere Rahmendaten zur Konfirmationsarbeit
erhoben wurden. Dieser Fragebogen wurde durch 103 Mitarbeitende ausgefiillt.

Die Fragebogen fiir die Konfirmationsstudie wurden im internationalen Team
entwickelt, wobei wir als Schweizer Forschungsteam bei der Erstellung natiirlich
auch die spezifischen Interessen unseres Befragungskontextes mit eingebracht
haben. Eine Ausnahme stellt der Elternfragebogen dar, der ausschliesslich durch
das schweizerische Team entwickelt wurde, da ja nur in der Schweiz die Eltern
befragt wurden. Die Fragebdgen bestanden aus Items aus den fritheren Studien
und wurden durch neue Items erginzt, um so neue Aspekte der Konfirmationsar-
beit in den Blick nehmen zu koénnen. Geplant waren in diesem Feld vor allem
Fragen zur Digitalisierung und zu den Arbeits- und Lernmethoden. Durch die
seinerzeit noch anhaltende Corona-Pandemie wurden zudem auch Fragen zu die-
ser integriert. Diese relativ spontane Erginzung war aus zweierlei Griinden not-
wendig: Da die Konfirmationszeit vor allem wihrend des Beginns der Befragung
oft nicht planmissig durchgefiithrt werden konnte, war es fiir die Datenauswer-
tung wichtig, iiberhaupt einen Einblick zu erhalten, was stattfinden konnte.
Zweitens wurde durch die neuen Fragen die Chance ergriffen, eine der wenigen
Studien im Bereich kirchlicher Bildung mit Kindern und Jugendlichen vorzule-
gen, die einen Einblick in die Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die kirch-
lichen Bildungsangebote und die Wahrnehmung dieser Auswirkungen auf die
befragten Gruppen erméglichte.

Der t -Fragebogen der Konfirmand:innen bestand aus 51 Items, neun sozio-
demografischen Fragen und einer offenen Frage. Der t,-Fragebogen enthielt 66
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Items, eine sozio-demografische Frage und eine offene Frage. Fiir die Mitarbeiten-
den bestand der tl—Fragebogen aus 49 Items, sieben sozio-demografischen Fragen
und drei offenen Fragen, der t,-Fragebogen aus 47 Items, drei sozio-demografi-
schen Fragen und zwei offenen Fragen. Der Elternfragebogen beinhaltete 91
Items, fiinf sozio-demografische Fragen und fiinf offene Fragen. Der Fragebogen
fiir die Hauptverantwortlichen enthielt 18 Items. Alle in den Fragebogen enthal-
tenen Fragen sind im Anhang (siche Kap. 7) tabellerarisch dargestellt.

Durch die Befragung via des Online-Tools «i-konf» war es méglich, den Mit-
arbeitenden nach beiden Befragungen eine erste statistische Kurzauswertung zu
den Daten der Konfirmand:innen zu senden. Diese Auswertung wurde durch das
Tool automatisch generiert und enthielt grundsitzliche Daten, die den Mitarbei-
tenden ein erstes Feedback erméglichten. Auf diese Weise erhielten die Mitarbei-
tenden einen direkten ersten Einblick in die Daten, noch bevor diese durch das
Forschungsteam vertiefend ausgewertet wurden. So wurde ein direkter Feedback-
prozess implementiert, der es den Mitarbeitenden erlaubte, vor allem zum Zeit-
punkt t, aber natiirlich auch fiir zukiinftige Konfirmationsgruppen, die Inhalte
und Formen ihrer Konfirmationszeit anhand der riickgemeldeten Interessen und
Wahrnehmungen in ihrer Wirkung einschitzen und gegebenenfalls modifizieren
zu koénnen. Auf diese Weise wird schon durch das Tool allein zu einer subjektori-
entierten Konfirmationsarbeit beigetragen, die sich an den Fragen und Interessen
der Jugendlichen orientiert. Alle Fragebogen der Studie enthielten auch offene
Fragen (siche Kap. 1.5.4). Auf die Frage, wie wichtig das Feedback der Konfir-
mand:innen in der Konfirmationszeit fiir die Mitarbeitenden ist (WF27), schreibt
eine Mitarbeitende:

«Da die Konfirmanden zu Beginn auch Themen selbst wihlen kénnen, ist es
mir wichtig, am Ende auch zu erfahren, ob sie ihre Erwartung erfiillc sahen.
Ich frage beim Konfgesprich und evaluiere beim Nachtreffen.» (weiblich,
47 Jahre)

Nach Kunstmann bildet sich der Zugang und das Interesse an der Religion an
«[...] spontan einsichtigen Erlebnissen und Erfahrungen, die unmittelbar auf
ihren Nutzen fiir das eigene Leben hin bezogen werden» (Kunstmann, 2010,
283). Gerade durch Feedbackprozesse und die dadurch erméglichte Orientierung
an den Konfirmand:innen kénnen von Seiten der Mitarbeitenden aus solche per-
sonlichen Zugingen zu Religion und dem Glauben der Kinder und Jugendlichen
gefordert werden.
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1.3.2 Die Teilstudie zu den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe (RAPS)

Die Studie zu den religionspidagogischen Angeboten auf Primarstufe wurde ein-
malig im Frithling 2022 durchgefiihrt. Die Teilstudie trigt, wie bereits erwihnt
wurde, das Kiirzel RAPS, welches fiir religionspidagogische Angebote auf Primar-
stufe steht. Die Zielgruppe der Studie waren Kinder und Jugendliche, sie sich
gegen Ende der Primarstufe, also entweder in der 5. oder 6. Klasse befinden. Auch
bei dieser Studie war die vielperspektivische Beleuchtung der Angebote zentral,
weshalb auch die Mitarbeitenden und Eltern befragt wurden. Es haben sich 511
Kinder aus 63 Kirchgemeinden, 243 Eltern aus 49 Kirchgemeinden und 78 Mit-
arbeitende aus 58 Kirchgemeinden beteiligt, wobei sich auch in dieser Studie in
manchen Kirchgemeinden mehrere Gruppen beteiligt haben. In der folgenden
Abbildung sind die Kirchgemeinden, nicht aber die einzelnen Gruppen aufge-
fithre:

Abbildung 3: Teilnehmende Kirchgemeinden der RAPS-Studie
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Da cine solche Studie in der Schweiz bisher noch nicht durchgefiihrt wurde,
bedeutete dies, dass die Fragebdgen von Grund auf neu konzipiert werden muss-
ten. Um eine gewisse Vergleichbarkeit mit der Konfirmationsstudie zu gewihrleis-
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ten, wurde ein Teil der Items aus der Konfirmationsstudie fiir den Fragebogen der
Kinder iibernommen und, wo notwendig, auf die Altersstufe sprachlich und
inhaltlich angepasst. Um Aspekte zu erfassen, die die Angebote auf Primarstufe
von der Konfirmationszeit unterscheiden, wurden zudem neue Items entwickelt.
Dazu wurden unter anderem auch Items aus der Studie zum Religionspidagogi-
schen Gesamtkonzept in Ziirich (Voirol-Sturzenegger, 2014) als Grundlage
genommen und fiir die aktuelle Studie angepasst. Fiir den Fragebogen der Mitar-
beitenden wurden ebenfalls Items aus der aktuellen Konfirmationsstudie iiber-
nommen, auf das Bildungsfeld adaptiert und weitere Items neu formuliert. Fiir
den Elternfragebogen wurde der neu gestaltete Elternfragebogen der dritten Kon-
firmationsstudie adaptiert. Auf diese Weise sollte eine moglichst hohe Vergleich-
barkeit bei gleichzeitiger Fokussetzung auf das jeweilige Bildungsfeld erreicht wer-
den. Der Fragebogen der Kinder enthielt 106 Items, vier sozio-demografische
Fragen und drei offene Fragen, der der Mitarbeitenden 180 Items, fiinf sozio-de-
mografische Fragen und fiinf offene Fragen und der der Eltern 93 Items, fiinf
sozio-demografische Fragen und sechs offene Fragen. Auch fiir diese Teilstudie
sind alle in den Fragebdgen enthaltenen Fragen im Anhang (siche Kap. 7) in
tabellarischer Formvorzufinden.

Wihrend bei der Konfirmationsstudie gerade nur eine Gemeinde durch Paper
& Pencil-Fragebégen teilgenommen hat, waren dies bei dieser Studie vier Gemein-
den. Die Paper & Pencil-Fragebogen wurden den Gemeinden per Post zugesendet
und nach Riicksendung durch das Forschungsteam ins «i-konf»-Tool eingegeben.
Auch den Verantwortlichen der Angebote auf Primarstufe wurde nach der
Umfrage eine erste statistische Auswertung der Daten der Kinder zugesendet, die
durch das Tool automatisch generiert wurde. So erhielten auch sie einen direkten
Einblick in die Erfahrungen und Wahrnehmungen ihrer Angebote bzw. die damit
verbundene Wirksamkeit. Da die Befragung am Ende der Angebote auf Primar-
stufe durchgefiihrt wurde, konnten die Riickmeldungen nicht in den befragten
Jahrgang einfliessen. Die Ergebnisse und Einblicke sollten dann aber, so unsere
Hoffnung, fiir die nichsten Angebote auf Primarstufe in die Planung und Durch-
fithrung integriert werden.

1.3.3 Die teilnehmenden Landeskirchen

Auf unsere Einladung zur Teilnahme an der Studie haben alle reformierten Lan-
deskirchen der Schweiz erfreulicherweise positiv reagiert. Neben den Entwicklun-
gen im Bereich der Konfirmationsarbeit waren die Verantwortlichen der Landes-
kirchen vor allem auch an der Studie zu den Angeboten auf Primarstufe sehr
interessiert. Wihrend bereits die Konfirmationsarbeit in der Schweiz sehr vielfil-
tig ist, sind es die Angebote auf Primarstufe noch mehr. Umso interessanter ist es,
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einen erstmaligen Einblick in dieses kirchliche Arbeitsfeld zu erhalten, vor allem
in Blick auf die in vielen Landeskirchen und Kirchgemeinden anstehenden Res-
trukturierungsprozesse. Was macht ein kirchliches Bildungsangebot fiir Kinder
und Jugendliche attraktiv? Was sind deren Wiinsche und Anliegen? Wo kann die
Kirche mit ihren Angeboten Kinder, Jugendliche und deren Familien unterstiit-
zen? Dies sind nur einige der zentralen Fragen, die sich bei der Konzipierung von
kirchlichen Bildungsangeboten fiir diese Altersstufen ergeben und es sind Fragen,
die durch die Studie beleuchtet wurden.

Nachdem sich alle Landeskirchen fiir die Studie angemeldet hatten, wurden die
Kirchgemeinden durch die kirchlichen Kontaktpersonen zur Teilnahme an der
Studie eingeladen. Wie bereits erwihnt, wurden die Kirchgemeinden nicht anhand
von statistischen Verfahren ausgewihlt. Die Teilnahme sollte vielmehr auf Freiwil-
ligkeit beruhen. Aufgrund dessen, dass in einigen Landeskirchen die Teilnahme an
der Studie auf wenig oder keine Resonanz bei den Kirchgemeinden gestossen ist,
haben einige Landeskirchen ihre Zusage zur Mitwirkung an der Studie zuriickge-
zogen. Es war fiir Landeskirchen durchaus auch méglich, mit nur wenigen oder gar
nur einer Kirchgemeinde an der Studie teilzunehmen, doch war fiir einige Landes-
kirchen der Aufwand zur Teilnahme mit nur wenigen Kirchgemeinden zu hoch.
Dies vor allem auch in der Hinsicht, dass aufgrund der geringen Datenlage nur
wenig auf kantonaler Ebene iiber die religionspidagogischen Angebote auf Primar-
stufe oder iber die Konfirmationsarbeit hitte ausgesagt werden konnen. Es ist
wichtig zu erwihnen, dass diese Nichtteilnahme nicht primir auf ein Desinteresse
der Kirchgemeinden an der Studie zuriickzufiithren ist. Vielmehr zeigte die Korre-
spondenz mit den Mitarbeitenden, dass dies oft an fehlenden Ressourcen lag.
Einerseits fithrte die Corona-Pandemie zu einem erheblichen Mehraufwand fiir
die Mitarbeitenden, was auch durch andere Studien wie etwa die sogenannte
CONTOC-Studie («Churches Online in Times of Corona», Schlag u.a., 2023)
belegt wird. Andererseits wurde von Stellenkiirzungen, vakanten Stellen und feh-
lenden Mitarbeitenden aufgrund von Uberarbeitung berichtet. Eine Teilneh-
mende, welche die Angebote auf Primarstufe besucht hat, schreibt (K14):

«Ich hatte eine sehr tolle Lehrerin, ich lernte sehr viel in dieser Zeit. Wir waren
mal auf dem Kirchturm das fand ich sehr cool. Was nicht so toll war das meine
Lehrerin ein Burnout hatte und wir eine Zeit lang nicht in die Religion gehen
konnte, jetzt in der 5 Klasse haben wir ein Lehrer da wir nicht so viel lernen
und er ist sehr viel Krank oder nicht hier. dariiber freuen sich meine Mitschii-
ler und Mitschiilerinnen ich aber nicht. Ich finde das nicht gut.» (weiblich, elf
Jahre, 5. Klasse, reformiert)

Wie bereits erwihnt, enthielten alle Fragebogen neben der quantitativen Datener-
hebung auch Fragen, die anhand von offenen Antworten durch die Teilnehmen-
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den beantwortet werden konnten. Im hier vorgelegten Band werden im weiteren
Verlauf bzw. in die einzelnen Kapitel immer wieder solche Zitate cingespielt wer-
den. Sie tragen dabei keinen reprisentativen, sondern einen illustrativen Charak-
ter — etwas ausfiihrlicher werden offene Antworten der RAPS- und KACH-Befra-
gungsgruppen in der Darstellung der Wahrnehmungen und Auswirkungen der
Corona-Zeit aufgenommen (vgl. Kap. 4.2). Um diese Antworten moglichst
getreu wiederzugegeben, sind die Zitate in ihrem originalen Wortlaut und damit
auch orthografische Unstimmigkeiten bewusst belassen worden.

Aufgrund der Corona-Pandemie und den erwihnten Schwierigkeiten betref-
fend Ressourcen liegen die Teilnehmendenzahlen bei der Konfirmationsstudie tie-
fer als bei der letzten Studie und dies nicht nur in der Schweiz, sondern auch in
den anderen teilnehmenden europiischen Lindern. Dies lisst darauf zuriick-
schliessen, dass die Situation zur Zeit der Umfrage in vielen Lindern dhnlich aus-
sah, was auch die Riickmeldungen der forschenden Kolleg:innen aus den weiteren
beteiligten Lindern immer wieder bestitigt haben. Nichtsdestotrotz hat sich eine
bedeutsame Anzahl von Kirchgemeinden an den beiden schweizerischen Studien-
teilen beteiligt, so dass die Ergebnisse einen guten Uber- und Einblick in die aktu-
elle Situation und in zukiinftige Tendenzen geben. In der folgenden Grafik sind
die partizipierenden Kantone und die jeweiligen Teilnehmendenzahlen der Teil-
studie zur Primarstufe ersichtlich:

Abbildung 4: Anzahl der an der RAPS-Studie teilnehmenden Personen pro Befragungs-
gruppe und Kanton
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Anmerkungen: Von zwoélf Kindern gibt es keine Angaben zur kantonalen Zugehorigkeit. Der
Kanton Solothurn ist zweimal aufgefiihrt, da Kirchgemeinden aus den Reformierten Kirchen
Bern-Jura-Solothurn und von den evangelisch-reformierten Kirchen Solothurn teilgenommen
haben. Lesehilfe: Im Kanton Aargau haben sich 35 Kinder, finf Mitarbeitende und 19 Eltern an
der Studie beteiligt.
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Fiir die Konfirmationsstudie stellt sich die Situation nochmals etwas anders dar:

Abbildung 5: Anzahl der an der KACH-Studie teilnehmenden Personen pro Befragungs-
gruppe und Kanton
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Anmerkung: Bern, Jura und Solothurn haben sich als reformierte Kirchen Bern-Jura-Solothurn
an der Studie beteiligt. Lesehilfe: Im Kanton Aargau haben sich zum Zeitpunkt t, 97 Konfir-
mand:innen und 17 Mitarbeitende an der Studie beteiligt, zum Zeitpunkt t, waren es 55 Kon-
firmand:innen, zwolf Mitarbeitende und 24 Eltern.

Im Gegensatz zur letzten Studie von 2012/2013 und dem dazu vorgelegten Band
(Schlag u.a., 2016) sind Auswertungen auf kantonaler Ebene bei dieser Studie
nicht méglich, da die geringere Datenmenge eine solche Auswertung statistisch
nicht zulidsst und zudem auch nicht aussagekriftig wire. Daher wird der Fokus
des jetzigen Bandes auf den schweizweiten Ergebnissen liegen. Um die kantona-
len Unterschiede und Spezifika kirchlicher Bildungskonzepte dennoch wahrzu-
nehmen, wird in Kapitel 4.6 ein Lernortvergleich vorgenommen. Dazu wurden
die Landeskirchen anhand ihrer Bildungskonzepte in Gruppen aufgeteilt und
verglichen.

1.4 Das Feedback-Tool «i-konf»

Beide Teilstudien wurden iiber das Feedback-Tool «i-konf» (www.i-konf.eu/ch)
durchgefiihrt. Das Tool wurde durch das internationale Team eigens fiir diese Stu-
die entwickelt und konnte neben der Konfirmationsstudie in der Schweiz auch
fir die Studie zu den religionspidagogischen Angeboten auf Primarstufe genutzt
werden. Dabei wurde aber von Beginn an das weitere Ziel verfolgt, ein Tool zu
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entwickeln, welches den Kirchgemeinden und den Verantwortlichen der kirchli-
chen Bildungsarbeit auch nach der Studie weiterhin zur Verfiigung steht. Auf
diese Weise soll eine regelmissige Feedbackkultur in kirchlichen Bildungsangebo-
ten mit Kindern und Jugendlichen geférdert werden. Dies kann unserer Ansicht
nach dann dazu dienen, dass die Wiinsche, Interessen und Wahrnehmungen der
Kinder und Jugendlichen verstirke wahrgenommen und die Angebote vermehrt
auf die Partizipierenden abgestimmt werden, was wiederum eine stirkere Subjekt-
und iibrigens auch Kontextorientierung der kirchlichen Bildungsarbeit mit Kin-
dern und Jugendlichen mit sich bringt.

Dies muss nicht bedeuten, dass Mitarbeitende ihre Planungen vollends auf die
Wiinsche und Bediirfnisse der Kinder und Jugendlichen abstimmen miissen. Kin-
der und Jugendliche diirfen auch durch Neues und Unbekanntes in ihrem Den-
ken herausgefordert werden. Um dies gleich an dieser Stelle zu sagen: Die Kinder
und Jugendlichen in unseren Studien zeigen eine grosse Offenheit fiir religiose
Themen und méchten durchaus in den Angeboten mehr iiber Gott und ihren
Glauben erfahren. Gleichzeitig ist es fiir die Actraktivitit von kirchlichen Bil-
dungsangeboten auf Primarstufe und die Konfirmationsarbeit elementar, dass das,
was die Mitarbeitenden planen und intendieren auch bei den Kindern und
Jugendlichen ankommt. Innanen und Krupka (2016, 126) sprechen in diesem
Zusammenhang von einem formellen (formal), dem durchgefiihrten (enacted)
und dem erlebten (experienced) Curriculum, was bedeutet, dass Mitarbeitende
ihren Unterricht formell planen, sei dies anhand eines schriftlichen Ablaufplans
einer Einheit oder einer mentalen Ideenskizze, diesen dann durchfithren und dass
dies dann von den Kindern und Jugendlichen wahrgenommen wird. Je mehr die
Planung, Durchfithrung und Wahrnehmung der Unterrichtseinheit kongruieren,
desto mehr kommt das, was die Mitarbeitenden planen, auch so bei den Teilneh-
menden an. Wenn aber Diskrepanzen auftauchen, dann bedeutet dies, dass Mit-
arbeitende an den Kindern und Jugendlichen vorbeiplanen, sei dies, weil die
Inhalte nicht von Interesse, zu schwierig oder die formale Gestaltung nicht atcrak-
tiv ist. Solche Diskrepanzen und deren Griinde kénnen durch die Verwendung
von Feedback-Tools wie «i-konf» wahrgenommen und im besten Fall nachjustiert
werden. Das Ziel dabei ist es, einen stetigen Feedback-Zirkel zu implementieren,
der zu einer kontinuierlichen Anpassung der Angebote fiihrt.
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Abbildung 6: Adaption des «process model of student feedback on teaching» (SFT)
am Beispiel der Konfirmationsarbeit

INTERPRETATION
Z AKZEPTANZ \
< FEEDBACK > REF( < PLANUNG/ZIELE >

p ’%

WAHRNEHMUNG DURCH, RBESSERUNGS-

Basierend auf dem «process model of student feedback on teaching» (SFT) von
Réhl und Kollegen (2021), welches urspriinglich fiir Schiilerfeedback in der
Schule entwickelt wurde, stellt Abbildung 6 einen méglichen und angepassten
Feedbackzirkel fiir die Konfirmationsarbeit dar (siche auch Ilg u.a., 2024). Ein
solcher Prozess kann analog auch auf andere religionspidagogische Angebote fiir
Kinder und Jugendliche tibertragen werden:

Der Prozess beginnt mit der Wahrnehmung der Konfirmationszeit durch die
Konfirmand:innen. Diese geben anhand eines Feedbacks Riickmeldungen zu
ihren Erfahrungen und Wahrnehmungen, z.B. iiber das Online-Tool «i-konf».
Dieses Tool generiert aus dem Feedback Daten, die in einem weiteren Schritt von
den Mitarbeitern interpretiert werden miissen. In dieser Interpretationsphase
erfahren die Mitarbeitenden zum einen, was wihrend der Konfirmationszeit gut
gelaufen ist, andererseits werden sie auch Diskrepanzen zwischen dem, was sie
geplant haben, und dem, was bei den Konfirmand:innen angekommen ist, fest-
stellen. Diese entstehen, wie oben bereits erwihnt wurde, durch die fehlende
Ubereinstimmung zwischen dem formalen, dem durchgefiithrten und dem erleb-
ten Lehrplan (Innanen & Krupka, 2010, 126). Die Diskrepanzen miissen dann
von den Mitarbeitenden genau wahrgenommen und anerkannt werden. Dies
muss nicht bedeuten, dass Feedback eins zu eins iibernommen werden muss. Viel-
mehr soll anhand eines Reflexionsprozesses erkannt werden, was die Diskrepan-
zen verursacht haben kénnte und wie diese in Zukunft besser vermieden werden.
Diese Uberlegungen miinden schliesslich in neue Pline und Ziele, die anhand
von verbesserungsorientierten Massnahmen umgesetzt werden. Es ist dabei zu
betonen, dass die Umsetzung jedes Feedbacks seine Grenzen hat. So verfiigen etwa
nicht alle Kirchgemeinden iiber dieselben finanziellen und personellen Ressour-
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cen. Damit Feedback nicht von vornherein zu einer Uberforderung fithrt, ist es
wichtig, sich dieser Ressourcen bewusst zu sein und innerhalb ihrer Grenzen zu
planen und zu handeln. Eine Maglichkeit besteht stets darin, Feedback schritt-
weise und stufenweise umzusetzen.

Die fritheren und die aktuelle Studie haben gezeigt, dass gerade beziiglich der
Alltagsrelevanz Autholbedarf auf Seiten der kirchlichen Bildungsangebote besteht.
Maaf8 und Simojoki sprechen in diesem Zusammenhang von einem «satisfac-
tion-relevance-gap» in der Konfirmationsarbeit, was heissen soll, dass ein Grossteil
der Konfirmand:innen zwar mit der Konfirmationsarbeit zufrieden ist, aber
gleichzeitig empfindet, dass ihre eigenen Glaubensfragen nicht angesprochen
wurden und das, was sie wihrend der Konfirmationszeit gelernt haben, wenig mit
ihrem Alltag zu tun hat (Maaf§ & Simojoki, 2015, 125-134). Durch Feedback-
prozesse kann das Gelernte und Gehorte in den Angeboten eine héhere Alltagsre-
levanz fiir die Kinder und Jugendlichen bekommen, da sie sich mit Themen
beschiftigen, die sie interessieren und Formen und Methoden erleben, die sie
attraktiv finden.

Das soll nicht heissen, dass bislang keine Feedback-Kultur vorhanden war.
Knapp die Hilfte der Konfirmand:innen geben in der aktuellen Studie an, dass sie
den Verantwortlichen ein miindliches Feedback geben konnten. Dabei kann das
Erlernen und Erproben einer gesunden Feedbackkultur fiir Kinder und Jugendli-
che fiir ihr ganzes weiteres Leben von Bedeutung sein. Es ist zu bedenken, dass
gerade das Geben von miindlichem Feedback auch mit einem grossen Stiick an
Mut einhergeht, vor allem wenn es darum geht, schwierige Dinge mitzuteilen.
Hier kann das digitale Feedback-Tool durch die Anonymisierung der Riickmel-
dungen helfen und zu mehr Offenheit fithren. Gleichzeitig ist es wichtig, die Kin-
der und Jugendlichen trotzdem zu lehren, was faires Feedback ist, auch wenn die-
ses anonym erfolgt.

In die Entwicklung von «i-konf» wurde viel Zeit und Energie investiert. Die
Vielschichtigkeit der Programmierung eines solchen Tools darf nicht unterschiczt
werden. Nicht nur datenschutztechnisch stellte die Entwicklung eine Herausfor-
derung dar, sondern auch die Implementierung verschiedener Fragebogentypen
und Sprachen wies eine hohe Komplexitit auf. Fiir die Schweiz wurde das Tool in
alle Landessprachen iibersetzt und auch die Fragebégen wurden in allen Landes-
sprachen zuginglich gemacht. Da die Benutzerfiihrung des Tools wihrend der
Umfrage noch nicht optimal konzipiert wurde, hat das schweizerische Team die
Umfragen fiir die Gemeinden selbststindig aufgesetzt, was eine Teilnahme fiir die
Kirchgemeinden deutlich vereinfacht hat.

Neben all diesen Schwierigkeiten bringt ein solches Feedback-Tool auch
grosse Vorteile mit sich: Neben der bereits erwihnten Anonymisierung und
dadurch wohl auch gesteigerten Offenheit ist das Einholen und Geben von Feed-
back zeit- und ortsungebunden méglich. Durch das einfache Versenden der
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Zugangsdaten kénnen zudem grossere Gruppen einfacher erreicht werden und
die Datensammlung geschieht zentral und vollautomatisiert. Die automatisch
generierte Datenauswertung fithrt zudem zu einem direkten und schnellen Feed-
backprozess. Das «i-konf»-Tool hat weiter den grossen Vorteil, dass Verantwortli-
che die hinterlegten Fragebdgen individuell anpassen, d.h. auch durch eigene
weitere Items, die ihnen wichtig erscheinen, erginzen und bestimmte vorgeschla-
gene Items auch streichen kénnen. Dies erlaubt es den Verantwortlichen, ein
passgenaues Feedback fiir ihr Angebot zu erhalten und bestimmte Erfahrungen
und Wahrnehmungen, die mit der konkreten Durchfiihrung ihres Angebots
zusammenstimmen, abzufragen.

Auch fiir die Forschung ist ein solches Feedback-Tool gewinnbringend. So
konnen etwa Fragebogen schnell und einfach an aktuelle Forschungsinteressen
angepasst werden. Weiter werden die Daten zentral gesammelt, was ein manuelles
Ubertragen von Antworten in digitale Formate iiberfliissig macht. Durch die
Zustimmung von Kirchgemeinden kénnen laufend wissenschaftliche Daten erho-
ben und so Entwicklungen und Tendenzen durch weitere Forschungsprojekte
untersucht werden. Dabei ist stets zu bedenken, dass gerade bei solchen For-
schungsdesigns der Datenschutz ein zentrales Thema darstellt.

1.5 Schwierigkeitsfaktoren bei der Durchfiihrung

Eine solch umfassende Studie mit verschiedenen Zielgruppen geht auch mit
Schwierigkeiten einher. Diese sollen an dieser Stelle benannt werden, so dass
zukiinftige Projekevorhaben von unseren Erfahrungen méglicherweise profitieren
kénnen.

1.5.1 Die Corona-Pandemie

Wie schon die Hinweise auf die Laufzeit unseres Forschungsprojekts deutlich
gemacht haben, wurde das Gesamtvorhaben — wie auch die von uns untersuchten
kirchlichen Bildungsangebote — durch die Corona-Pandemie stark beeinflusst.
Durch die geltenden Schutzmassnahmen konnten viele Angebote nicht wie
geplant durchgefiihrt werden. Wie die CONTOC-Studie (Schlag u.a., 2023)
gezeigt hat, fielen vor allem im Bildungsbereich viele Angebote ersatzlos aus. Dies
wurde auch durch diese Studie bestitigt. Zahlreiche Gemeinden meldeten sich
nicht zur Studie an oder wieder ab, weil die Angebote nicht wie geplant durchge-
fithrt werden konnten. Es ist sehr verstindlich, dass die Verantwortlichen keine
Angebote evaluieren wollten, die sie nicht wie gewohnt durchfiihren konnten.
Allerdings verwehrten die Absagen dann doch einen méglichst breiten Blick auf
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das kirchliche Bildungsgeschehen im Bereich «Kinder und Jugend» wihrend der
Corona-Pandemie.

Um dennoch iiber Datenmaterial in zufriedenstellendem Umfang verfiigen
zu kénnen, wurde das Studiendesign der Konfirmationsstudie angepasst: Einer-
seits wurde, wie bereits oben (Kap. 1.3.1) erwihnt, die Befragungszeit der ersten
Befragung um zwei Monate verlingert, andererseits war es moglich, auch nur an
der zweiten Befragung teilzunehmen, was bei den Vorgingerstudien in den frii-
heren Jahren nicht méglich war. Die Studie zu den Angeboten auf Primarstufe
war durch die Pandemie etwas weniger betroffen, da die einmalige Umfrage erst
im Frithling 2022 stattfand. Dennoch blicken die Kinder nicht auf eine Zeit
reguldrer Angebote zuriick, was die Wahrnehmung der Angebote fraglos beein-
flusst hat. Ein grosser Bonus war die Durchfithrung der Befragung tiber das
Online-Tool, da die Teilnehmenden die Umfrage auch zu Hause ausfiillen
konnten, wenn Angebote voriibergehend nur digital oder gar nicht stattfinden
konnten.

Es waren aber nicht nur die Umfragen durch die Pandemie betroffen, vielmehr
wurde auch die gesamte Planung und Koordination des Forschungsprojektes
durch Covid-19 erschwert. Das Forschungsteam musste auf fast simtliche prisen-
tische Treffen verzichten und sah sich gezwungen, die gesamte Studie online auf-
zugleisen. Die Studie beleuchtet das Thema Digitalisierung daher nicht nur
inhaltich, sondern ist selbst Zeugnis einer herausfordernden, aber schliesslich
doch sehr ertragreichen digitalen Forschungsarbeit.

Es muss an dieser Stelle nochmals grundsitzlich erwihnt werden, dass die
Corona-Pandemie fiir viele Verantwortliche in den Kirchgemeinden bekannter-
massen zu einem erheblichen Mehraufwand fiihrte. Innerhalb kiirzester Zeit
mussten Online-Angebote geschaffen, Arbeitsweisen umgestellt und Kontakee auf
anderen Kanilen hergestellt werden. Dies fiihrte viele Mitarbeitende an die Gren-
zen ihrer Krifte und auch dariiber hinaus, selbst wenn in vielen Fillen hohe Kre-
ativitit zu konstatieren war. In den Korrespondenzen mit den Verantwortlichen
aus den verschiedenen Kirchgemeinden wurde deutlich, dass gerade im Bereich
kirchlicher Bildung viele Ressourcen ausgeschépft und wohl auch iiberschépft
sind — und dies nicht erst seit Corona. Burnouts, vakante Stellen, kurzfristige Ein-
sitze fiir ausgefallene Kolleg:innen standen auf der Tagesordnung. Das gibt zu
denken! Vor allem wenn man bedenkt, dass die kirchliche Bildungsarbeit von
massgeblicher Bedeutung fiir die Kinder und Jugendlichen und auch fiir die
Zukunft von Kirche ist!
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1.5.2 Das Einholen digitalen Feedbacks

Dass die Studie digital durchgefithrt wurde, war, wie bereits erwihnt, einer der
grossen Pluspunkee in Anbetracht der Corona-Pandemie. Vom Forschungsteam
wurde den Mitarbeitenden empfohlen, dass sie, wenn immer méglich, die Um-
frage im Gruppensetting durchfiihren. Aus Erfahrung steigert ein solches Setting
die Partizipationsrate. Wo dies aufgrund von ausfallenden Angeboten oder unre-
gelmissigen Treffen nicht méglich war, konnten die Kinder und Jugendlichen
auch von zu Hause aus teilnehmen. Dies fihrte dazu, dass die Partizipationsrate
zwar etwas sank, eine Datensammlung aber dennoch méglich wurde.

Eine solche Online-Umfrage bringt aber auch Schwierigkeiten mit sich: Nicht
nur war die Programmierung des Tools mit einem erheblichen personellen und
finanziellen Aufwand verbunden, auch die Durchfithrung der Studie fithrte zu
Problemen. Auch wenn das Forschungsteam die Umfragen zentral aufgesetzt und
so den Zugang zur Umfrage vereinfacht hatte, kam es zu Schwierigkeiten bei
Login-Prozessen oder zu Abstiirzen der Umfrage wihrend der Teilnahme. Es ist
dem Elan der kirchlichen Mitarbeitenden vor Ort zu verdanken, dass sie trotz
Schwierigkeiten die Teilnahme nicht abbrachen und mit dem Forschungsteam
nach Losungen suchten.

Da das Tool bei der Nutzung noch in den Kinderschuhen steckee, fiihrte dies
auch zu Fehlern in der Sammlung der Daten selbst. So waren einige Items zwar in
der Umfrage sichtbar, aber im Tool nicht aktiviert, was bedeutete, dass die einge-
gebenen Antworten nicht gespeichert wurden. Dies fiihrte zu einem (teilweisen)
Datenverlust in manchen Teilen der Fragebdgen. In der RAPS-Studie sind die fol-
genden Items betroffen:

* MK20: Welche Aus- oder Weiterbildung haben Sie besucht, um in dieser
Funktion arbeiten zu kénnen? Kreuzen Sie an. Mehrfachantworten sind még-
lich.

*  MK45: Welche Aussagen treffen beziiglich der Eltern der teilnehmenden Kin-
der zu? Bitte wihlen Sie zu jeder Zeile eine Antwortméglichkeit aus.

Bei der KACH-Studie kam es bei den folgenden Items zu einem (teilweisen)

Datenverlust:

e KM16: Was ich sonst noch sagen wollte:

e WEFO06: In welcher Funktion sind Sie in der Konfirmationsarbeit titig?

e WF13: Bei wie vielen Konfirmandenjahrgingen vor dem jetzigen haben Sie
schon mitgearbeitet? ... Konfirmandenjahrginge

* WF00-02: Haben Sie irgendwann an Ausbildungs-/Fortbildungs-/Schulungs-
seminaren speziell fiir die Konfirmationsarbeit teilgenommen? (mehrere
Kreuze moglich)
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*  WEF27: Wie wichtig ist das Feedback der Konfirmandinnen und Konfirman-
den in Threr Konf-Arbeit? Bitte erldutern Sie dies in wenigen Sitzen.

e WEF28: Planen Sie Online-Unterricht fiir diese Konf-Gruppe?

* WEF29: Bitte beschreiben Sie, inwiefern die Planungen fiir die Konf-Zeit durch
die Coronasituation beeintrichtigt wurden:

* VNI10: Es gab Konflikte im Team der Konf-Mitarbeitenden.

* VNI13: Ein Teil des Angebots wurde vom Mitarbeitenden-Team gemeinsam
vorbereitet.

e VF17: Was ist Ihr hochster Bildungsabschluss?

e VF42: Was ich an der Konf-Arbeit gerne dndern wiirde ...

e WEI12: Gibt es bei Thnen ein Mitarbeitenden-Team?

Fiir die digitale Teilnahme benétigten die Kinder und Jugendlichen ein Smart-
phone, ein Tablet oder einen Laptop. Dies war fiir die meisten Kirchgemeinden
kein Problem, da viele Kinder und Jugendliche iiber ein eigenes Smartphone oder
ein Familiengerit verfiiggen. Laut der MIKE-Studie 2019 (Waller u.a., 2019,
27-30) besitzen 47% der befragten Kinder in der Schweiz im Alter von sechs bis
dreizehn Jahren ein eigenes Smartphone. Dabei liegt die Einschitzung der Kinder
héher als die der Eltern, die angeben, dass rund jedes dritte Kind ein eigenes
Smartphone besitzt, wobei Kinder ihr erstes Smartphone durchschnittlich im
Alter von neun Jahren und elf Monaten erhalten. Dabei zeigen sich innerhalb der
Altersgruppen erhebliche Unterschiede: Bei den Sechs- bis Neunjihrigen sind es
ein Viertel, die ein eigenes Handy oder Smartphone besitzen, bei den Zehn- bis
Elfjihrigen sind es drei Fiinftel und bei den Zwolf- bis 13-Jihrigen sind es drei
Viertel. Fiir Gruppen, in denen zu wenige Gerite vorhanden waren, wurden ver-
schiedene Moglichkeiten angeboten: Entweder wurden Gerite der Kirchgemeinde
zu Verfligung gestellt oder Gerite aus der Schule ausgelichen. Weiter konnten die
Gruppen geteilt werden und die Kinder konnten nacheinander an der Umfrage
teilnehmen. Falls alle diese Optionen nicht méglich waren, konnten Paper & Pen-
cil-Fragebogen eingesetzt werden. Wie bereits erwihnt wurde, war dies aber in
den wenigsten Kirchgemeinden notwendig.

Wihrend der Durchfithrung der Befragung war es fiir die Mitarbeitenden teil-
weise schwierig zu kontrollieren, ob die Kinder und Jugendlichen auch tatsichlich
die Umfrage ausfiillen oder ob sie ein Spiel auf ihrem Smartphone spielen oder auf
Social Media unterwegs sind. Da die Mitarbeitenden nach Abschluss der Befra-
gung dem Forschungsteam jeweils die Anzahl der Teilnehmenden meldeten und
das Forschungsteam durch das Tool Zugriff auf die Anzahl der ausgefiillten Frage-
bogen hatte, wurden Diskrepanzen schnell sichtbar. In manchen Fillen wurde die
Durchfiihrung der Umfrage wiederholt, so dass sich alle Kinder und Jugendlichen
beteiligt haben, die dies wollten.
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Auch wenn also die Online-Durchfithrung fiir viele Teilnehmende eine
Etleichterung und gar ein Grund zur Teilnahme war, bedeutete sie fiir einige Mit-
arbeitende auch einen erheblichen Mehraufwand in Hinsicht auf die notwendige
enge Zusammenarbeit und Koordination zwischen dem Forschungsteam und den
Mitarbeitenden. Dabei war vor allem die direke durch das Tool generierte Auswer-
tung ein Antrieb fiir die Mitarbeitenden, da diese einen Mehrwert fiir ihre weitere
Arbeit bot.

1.5.3 Verzerrungen in den Daten

Anhand der oben erwihnten Schwierigkeiten kann in den Daten ein doppelter
Bias ausgemacht werden. Diese Verzerrung der Daten muss bei der Auswertung
und deren Interpretation im Hinterkopf behalten werden. Aufgrund der Coro-
na-Pandemie haben sich, wie bereits andeutungsweise erwihnt, einige Kirchge-
meinden wieder von der Studie abgemeldet, etwa weil die Angebote unregelmis-
sig oder gar nicht stattgefunden haben. Es kann daher im Umbkehrschluss davon
ausgegangen werden, dass an der Studie vor allem Kirchgemeinden teilgenom-
men haben, die die Angebote in (ziemlich) gewohnter Weise durchfiihren konn-
ten. Dies muss vor allem in Hinblick auf die Items beachtet werden, die die
Corona-Pandemie selbst behandeln, da angenommen werden kann, dass gerade
in diesen Gruppen kein starker Einfluss der Pandemie auf die Angebote wahrge-
nommen wurde. Dies bedeutet, dass die Studie zwar einen Teilbereich der kirch-
lichen Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen wihrend der Pandemie
abbildet, aber nicht das Gesamtbild wiederzugeben vermag. Nichtsdestotrotz
gibt die Studie einen Einblick in die Erfahrungen und Wahrnehmungen der
Angebote wihrend der Pandemie, weil Kinder und Jugendliche ja nicht nur in
den kirchlichen Angeboten, sondern in ihrem ganzen Leben durch diese betrof-
fen waren und sich diese Betroffenheit auch in den Daten dieser Studie nieder-
schligt.

Zweitens liuft eine digital durchgefiihrte Studie Gefahr, vor allem diejenigen
Kirchgemeinden und Mitarbeitenden zu erreichen, die erstens selbst digital kom-
petent sind und in Kirchgemeinden arbeiten, die technisch gut ausgestattet sind.
Zu denken ist etwa an einen WLAN-Zugang im Kirchgemeindehaus. So geben
etwas Uber die Hilfte aller RAPS-Mitarbeitenden (MK17.3) und knapp 70%
aller KACH-Mitarbeitenden (WTO01) an, dass sie sich um Umgang mit digitalen
Medien kompetent fithlen. Dies soll keinesfalls bedeuten, dass sich nicht auch
Mitarbeitende beteiligt haben, die weniger technikaffin sind. Es muss bei der
Datenauswertung, vor allem im Bereich der Digitalisierung, aber mitgedacht wer-
den, dass es wahrscheinlich ist, dass hier Mitarbeitende mit einer héheren digita-
len Affinitirt stirker vertreten sind.
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1.5.4 Methodische Vorbemerkungen

Um die Ergebnisse tibersichtlich darzustellen und die Lesbarkeit des Textes zu ver-
einfachen, werden die Daten im Folgenden anhand von Prozentangaben vorge-
stellt und interpretiert. Alle Fragebdgen waren, neben einigen Freitextantworten,
quantitativer Natur, wobei die Befragten jeweils meist anhand einer Likert-7er-
Skala antworten konnten. Die einzige Ausnahme stellen die Kinder und Jugend-
lichen der RAPS-Studie dar, die anhand einer Likert-5er-Skala antworten konn-
ten, da eine 7er-Skala fir Kinder und Jugendliche dieses Alters tiberfordernd sein
kann. Wenn im Folgenden davon gesprochen wird, dass eine gewisse Anzahl der
Befragten, der Frage zugestimmt oder auf diese positiv geantwortet hat, dann
bedeutet dies, dass diese einen Skalenwert zwischen fiinf und sieben bzw. vier und
funf bei den Kindern und Jugendlichen der RAPS-Befragung angekreuzt haben.
Wenn von einer Ablehnung oder negativen Antwort gesprochen wird, dann wer-
den die Antworten mit den Werten eins bis drei zusammengefasst, bei den Kin-
dern und Jugendlichen der RAPS-Befragung die Werte eins und zwei.

Fiir die Berechnungen wurden deskriptive und angewandte Datenanalysen
durchgefiihrt. Methodisch wurden meist t-Test-Analysen oder Korrelationsanaly-
sen angewandt. Der t-Test fiir unabhingige Stichproben testet, ob die Mittelwerte
zweier unabhingiger Stichproben verschieden sind. Die Fragestellung des t-Tests
fur unabhingige Stichproben lautet: «Unterscheiden sich die Mittelwerte zweier
unabhingiger Stichproben?» Die Korrelation nach Bravais-Pearson berechnet den
linearen Zusammenhang zweier intervallskalierter Variablen. Die Fragestellung
einer Korrelation lautet folgendermassen: «Gibt es einen Zusammenhang zwi-
schen zwei Variablen?» Da stets der Zusammenhang zwischen zwei Variablen
untersucht wird, wird von einem «bivariaten Zusammenhangy gesprochen. Zwei
Variablen hingen dann linear zusammen, wenn sie linear miteinander variieren
(also kovariieren). Sie kénnen dies in unterschiedlicher Weise tun: Gleichsinnige
oder positive Korrelation: Hohe (tiefe) Ausprigungen der einen Variablen gehen
mit hohen (tiefen) Ausprigungen der zweiten Variablen einher. Gegenliufige oder
negative Korrelation: Hohe Werte der einen Variablen gehen mit tiefen Werten
der anderen einher. Bei einer Korrelation wird der ungerichtete lineare Zusam-
menhang zweier Variablen untersucht. «Ungerichtet» bedeutet, dass nicht von
einer abhingigen und einer unabhingigen Variable gesprochen wird. Es werden
folglich keine kausalen Aussagen gemacht. Oft werden auch die Begriffe «Pro-
dukt-Moment-Korrelation» oder «Pearson-Korrelation» fiir den Korrelationskoef-
fizienten nach Bravais und Pearson verwendet. Etwas allgemeiner wird auch
schlicht von einer «Korrelation» oder einer «bivariaten Korrelation» gesprochen.

Die Prozentangaben (%) bezichen sich stets auf die Zahl giiltiger Antworten
und werden auf ganze Zahlen gerundet dargestellt. Im Anhang (siche Kap. 7)
sind folgende Werte aufgelistet: Tendenzielle Zustimmung oder Zustimmung
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in % (TZ/Z in %, gerundet), Stichprobengrésse (N), Mittelwert (M), Stan-
dardabweichung (SD), die Hiufigkeiten (1-7 oder 1-5, in bestimmten Fragen
1-3 oder 1-4). Aufgrund von Rundungen kann es sein, dass bei einzelnen oder
mehreren zusammengefassten Items Quersummen der Prozentangaben entste-
hen, die unter oder {iber 100% liegen. Im Text werden bei Korrelationen jeweils
der Korrelationskoeffizient und das Signifikanzniveau in Klammern angegeben.
Bei Unterschiedsvergleichen wird das Signifikanzniveau in Klammern angege-
ben. Generell werden in der Publikation nur Zusammenhinge erwihnt, die min-
destens moderat signifikant sind. Falls sich ein schwicherer Zusammenhang
zeigt, wird dies explizit erwihnt.

Da die Konfirmand:innen und die Mitarbeitenden in der Konfirmationsstudie
an zwei Befragungszeitpunkten (t, und t,) befragt wurden, besteht die Moglich-
keit, die Daten der beiden Befragungen direkt miteinander in Bezug zu bringen
und zu vergleichen. Auf diese Weise werden Entwicklungen und Verinderungen
sichtbar, die sich wihrend der Konfirmationszeit ergeben haben. Fiir diese Ver-
gleiche werden die sogenannten «Matched Data» verwendet, das heisst es werden
nur die Daten von den Teilnehmenden ausgewertet, die sich an der Umfrage t,
und an der Umfrage t, beteiligt haben. Da dies weniger Personen sind als an der
gesamten Studie teilgenommen haben, liegt die Anzahl der Antworten (N) bei
den Matched Data tiefer. Die Matching Rate bei den Daten der Konfirmand:in-
nen betrigt 59% und bei den Mitarbeitenden 61%. Wenn die Daten allgemein
vorgestellt werden und keine direkten Vergleiche zwischen den beiden Befra-
gungszeitpunkten hergestellt werden, dann werden alle vorhandenen Daten ana-
lysiert, das heisst auch die Antworten von den Personen, die sich nur an einer der
beiden Umfragen beteiligt haben. Wenn in der Datenanalyse «Matched Data»
verwendet wird, wird dies explizit erwihnt.

Durch offene Fragen wurden qualitative Daten in den Fragebogen erhoben.
Die qualitativen Daten bieten «O-Téne» und interessante Einblicke in die Erfah-
rungen und Meinungen der Befragten, die durch quantitative Daten nicht in der-
selben Weise zuginglich sind. Wie schon oben am ersten Beispiel einer Freitext-
antwort erwihnt wurde, werden diese in den folgenden Kapiteln zur Illustration
unserer Interpretationen der statistischen Ergebnisse herangezogen. Dabei wird
auf eine grammatikalische oder orthografische Bearbeitung der verwendeten
Zitate bewusst verzichtet.

Alle Fragen, die in der Umfrage gestellt wurden, tragen einen Itemcode. Dieser
setzt sich fiir die Konfirmationsstudie wie folgt zusammen: Alle Items, die mit C
beginnen, stammen aus der tl—Befragung der Konfirmand:innen und alle Items,
die mit K beginnen, stammen aus der tZ—Befragung. Items, die mit W beginnen,
stammen aus dem t -Fragebogen der Mitarbeitenden, Items, die mit V beginnen,
stammen aus der t,-Befragung. Mit dem zweiten Buchstaben des Itemcodes wird
jeweils auf ein spezifisches Themengebiet verwiesen und die zweistellige Nummer
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zeigt das genaue Item an. Items, die in t, und t, korrespondieren, tragen in den
Kiirzeln, ausser beim ersten Buchstaben, dieselbe Signatur und kénnen so schnell
identifiziert werden. Indizes werden durch einzelne Items gebildet und tragen zur
Erkennung am Anfang des Codes ein kleines i. Die Eltern der Jugendlichen wur-
den nur einmal befragt. Alle Items aus diesem Fragebogen beginnen mit EJ und
kénnen anhand der folgenden Nummer identifiziert werden.

Die Konfirmand:innen und Mitarbeitenden wurden zum Beispiel nach ihren
Motivationen und Zielen in der Konfirmationszeit und ihren Erfahrungen
befragt. Das Item CB03 «um selbst {iber meinen Glauben entscheiden zu kon-
nen» stammt aufgrund des Anfangsbuchstabens C aus der ersten Befragung der
Konfirmand:innen und gehért zum Themenblock B, wobei die Nummer das
genaue Item innerhalb des Themenblocks benennt. Das Item KB03 «wurde ich
befihigt iiber meinen Glauben entscheiden zu kénnen» kann durch den Buchsta-
ben K der zweiten Befragung der Konfirmand:innen zugeordnet werden. Das B
zeigt an, dass es sich wiederum um den Themenblock B handelt und durch die
Nummer wird das Item genau identifiziert.

Dasselbe System gilt fiir die Mitarbeitenden: Das Item WCI12 «dazu befihigt
werden, {iber ihren Glauben entscheiden zu kénnen» stammt aufgrund des Buch-
stabens W aus der ersten Befragung der Mitarbeitenden und das Item VCI12
«wurden befihigt tiber ihren eigenen Glauben zu entscheiden» aufgrund des V aus
der zweiten Befragung der Mitarbeitenden. Das C gibt wiederum den Themenbe-
reich an und die Zahl zwolf identifiziert das genaue Item.

Das Item EJ7.1 «damit mein Kind selbst tiber den Glauben entscheiden kann»
gehort zur Elternbefragung, was der Buchstaben E anzeigt. Das ] steht fiir Jugend-
liche und weist darauf hin, dass es sich um die KACH-Befragung handelt, die
Nummer wiederum erlaubt die genaue Identifikation des Items.

Fiir einen Index kann das folgende Beispiel genannt werden: Es gibt einen
Index, der die religiésen Motive der Konfirmand:innen zur Anmeldung zur Kon-
firmationszeit zusammenfasst. Dieser Index trigt den Itemcode iCB11, wobei das
i anzeigt, dass es sich um einen Index handelt, das C verweist auf die erste Befra-
gung der Konfirmand:innen und das B zeigt den Themenkomplex an. Der Index
enthilt die folgenden Items: CBO1 «um mehr iiber Gott und den Glauben zu
erfahren», CB02 «um Gemeinschaft in der Konf-Gruppe zu erleben» und CB03
«um selbst iiber meinen Glauben entscheiden zu koénnen». Alle Items der
KACH-Befragungen und auch die Indices sind im Anhang (siche Kap. 7) und im
Kapitel zum Forschungsdesign (siche Kap. 6.4.2) dokumentiert und kénnen dort
anhand der Codes nachgeschlagen werden.

Bei der Studie zu den religionspidagogischen Angeboten auf Primarstufe tra-
gen alle Items, die aus dem Fragebogen fiir die Kinder und Jugendlichen stam-
men, ein K, die aus dem Fragebogen der Mitarbeitenden ein MK und die aus dem
Elternfragebogen ein EK. Die Items kdnnen wiederum an der folgenden Num-
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mer identifiziert werden. So gehort das Item K4.4 «Weil ich gehort habe, dass es
Spass macht zur Befragung der Kinder und Jugendlichen, was das K anzeigt; die
Nummer verweist auf das genaue Item. Das Item MK6.4 «Die Kinder sollen Spass
haben» gehort zur Befragung der Mitarbeitenden, was die Buchstaben MK, die
fiir Mitarbeitende Kinder stehen, anzeigen. Die Nummer wiederum verweist auf
das genaue Item. Das Item EK5.3 «Weil mein Kind Spass haben sollte» gehért zur
Elternbefragung, was die Buchstaben EK anzeigen, die fiir Eltern Kinder stehen.
Auch hier kann durch die Nummer das genaue Item identifiziert werden. Alle

Items der RAPS-Befragung sind ebenfalls im Anhang (siche Kap. 7) zu finden.

Im Folgenden werden die Ergebnisse zu den verschiedenen Fragen (Items) mittels

der nachfolgenden Kennzahlen prisentiert (vgl. auch Bortz & Schuster, 2010):

o Stichprobe (N): Anzahl der giiltigen Daten pro Item. Je nach Frage variiert N,
da nicht alle Teilnehmenden alle Fragen beantwortet haben.

*  Prozentangaben (%): Die Angaben bezichen sich auf die Zahl giiltiger Antwor-
ten und werden auf ganze Zahlen gerundet dargestellt. Aufgrund von Run-
dungsdifferenzen kann die Summe der Prozentwerte von 100% abweichen.

o Skalenwerte und tendenzielle Zustimmung/Zustimmung (TZ/Z): Bei den meis-
ten Fragen werden die Teilnehmenden gebeten, ihre Antwort auf einer Likert-
bzw. Rating-Skala anzugeben, indem sie sich zwischen mehreren Stufen ent-
scheiden (z.B. Stufe 1 = trifft gar nicht zu; Stufe 7 = wifft voll zu). Die
Zwischenstufen 2 bis 6 dienen einer tendenziellen Positionierung. Der Uber-
sichtlichkeit halber werden bei einer 7er-Skala die Antworten 5, 6 und 7 und
bei einer Ser-Skala die Werte 4 und 5 und bei einer 4er-Skala die Werte 3 und
4 als tendenzielle Zustimmung (TZ) zusammengefasst. Bei einer Skalierung
«Ja/Nein» wird die Zustimmung angegeben. Um der Anschaulichkeit willen
werden Zustimmungswerte zumeist in Prozent berichtet. Die Signifikanztests
beruhen jedoch auch dann auf den prizisen Vergleichen von Mittelwerten.

o Mittelwert (M): Der Mittelwert (kurz auch nur Mittel oder Durchschnitt) ist
ein Mass zur Kennzeichnung der zentralen Tendenz der Verteilung eines met-
rischen Merkmals (Bortz & Schuster, 2010, 25).

*  Standardabweichung (SD): Die Standardabweichung ist ein Mass fiir die Streu-
breite der Werte eines Merkmals rund um dessen Mittelwert (Definition Stan-
dardabweichung, Statista).

o Signifikanzniveau (p): Ein statistisches Ergebnis wird als signifikant bezeichnet,
wenn die Wahrscheinlichkeit fiir ein zufilliges Zustandekommen dieses Ergeb-
nisses kleiner ist als eine festgelegte Grenze (Signifikanzniveau), die tiblicher-
weise bei 5% oder 1% liegt. In dieser Studie werden nur Zusammenhinge
betrachtet und interpretiert, die signifikant sind. Es wurden zweiseitige t-Tests
verwendet, um auf signifikante Unterschiede in den Mittelwerten zu priifen. Zur
Vereinfachung werden F-Werte, t--Werte, Freiheitsgrade usw. nicht berichet.
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Korrelationskoeffizient (v): Der Korrelationskoeffizient (7) ist ein Mass fiir die
Stirke der Bezichung zwischen zwei Items oder Indexwerten. Er kann Werte
zwischen - 1 und +1 annehmen.

»  Cronbach-Alpha (0): Wenn mehrere Items zu einer Skala zusammengefasst
werden und ein Index (Gesamtwert) berechnet wird, kann mittels Cron-
bachs-Alpha die interne Konsistenz bzw. Reliabilitit (auch als «Einheitlich-
keit» bezeichnet) der jeweiligen (Sub-)Skala bestimmt werden. Eine gute
interne Konsistenz der jeweiligen Skala wird ab einem Alpha-Wert von 0.7
angenommen.

* Bei Vergleichen zwischen Befunden aus der zweiten und der dritten Konfirma-
tionsstudie werden Verinderungen nur dann berichtet, wenn sie mindestens
finf Prozentpunkte betragen.

Fiir Leser:innen ausserhalb der Schweiz ist noch eine generelle Vorbemerkung
zu einigen in diesem Band verwendeten Begriffen zu machen, da diese im
schweizerischen Kontext spezifisch fiir die Beschreibung kirchlicher Bildungsan-
gebote, insbesondere im Blick auf die frithe Angebotsphase, sind. Wenn wir hier
Begriffe wie «Primarstufe», «Oberstufe», «Klasse», «Unterricht» bzw. «Religionsun-
terricht», «Unterrichtsmaterialien», «Curricula» verwenden, so ist damit nicht
etwa ein schulischer Religionsunterricht, vergleichbar etwa dem konfessionellen
oder konfessionell-kooperativen Unterricht in Deutschland oder Osterreich,
gemeint. Vielmehr sind dies spezifische Begriffsverwendungen, die teilweise auch
daher rithren, dass manche kirchlichen Angebote tatsichlich nach wie vor bzw.
immer noch in schulischen Riumen stattfinden und damit oftmals unter dem
Begriff eines kirchlich verantworteten Unterrichts an der Schule firmieren. Die
Lernorte Schule und Kirche sind insofern nicht durchgingig oder tiberall streng
voneinander geschieden. Wo wir uns hingegen im Folgenden auf den staatlich
verantworteten Religionsunterricht beziehen, wird dies ausdriicklich vermerkt.

Alle im Folgenden vorgenommenen Interpretationen sind nicht in Stein
gemeisselt. Daher werden bei manchen Aussagen Begriffe wie «es scheint, «ver-
mutlich», «méglicherweise» o.A. verwendet. Dies soll nicht auf Unsicherheiten
hindeuten, sondern veranschaulichen, dass in nicht wenigen Fillen verschiedene
Interpretationsmdglichkeiten bestehen. Auch wenn in diesem Band vor allem mit
quantitativen Daten gearbeitet wird und man meinen kénnte, dass diese eine ein-
zige Sprache sprechen, muss betont werden, dass Formulierungen oder einzelne
Begriffe von den Teilnehmenden sehr verschieden interpretiert werden kénnen.
Zudem antworten die Teilnehmenden auch in verschiedenen Kontexten, in ihrer
je eigenen tiglichen «Verfassungy. Die hier vorgelegten Interpretationsvorschlige
sollen daher immer wieder hinterfragt und weiterdiskutiert werden mit dem Ziel,
eine aktive Gesprichs- und Diskussionskultur im Bereich der Forschung und der
Praxis kirchlicher Bildung mit Kindern und Jugendlichen zu férdern.
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1.6 Zum Aufbau dieses Bandes

Im Folgenden werden die Daten der beiden Teilstudien vorgestellt. Zuerst liegt
der Fokus auf der Studie zu den religionspddagogischen Angeboten auf Primar-
stufe. In Kapitel 2 werden die Daten der Kinder und Jugendlichen, der Mitarbei-
tenden und der Eltern dargestellt und interpretiert. In Kapitel 3 werden die Daten
der Konfirmationsstudie vorgestellt, wiederum zuerst die der Konfirmand:innen,
dann die der Mitarbeitenden und zum Schluss die der Eltern. Darauf folgt ein
Vergleich mit den Daten der letzten Studie. Zum Ende beider Kapitel zu den Teil-
studien wird jeweils ein zusammenfassender Uberblick gegeben. Fiir Lesende, die
nur wenig Zeit haben, bieten sich diese Kapitel fiir einen generellen Einblick an.
Im Kapitel 4 werden Schwerpunktthemen vertieft. Es geht um das Thema Digi-
talisierung (Kap. 4.1), um die Corona-Pandemie (Kap. 4.2), um religiése Soziali-
sation und Sozialisierung (Kap. 4.3), um Elternarbeit (Kap. 4.4), um die Frage
nach der Actrakdvitit und Relevanz des religionspidagogischen Handelns
(Kap. 4.5), um einen Lernortvergleich (Kap. 4.6) und um den zivilgesellschaftli-
chen Nutzen religionspidagogischer Angebote fiir Kinder und Jugendliche
(Kap. 4.7). Alle diese Kapitel konnen auch einzeln gelesen werden und bieten sich
zur Diskussion in Fachgremien oder in Seminaren an. Das Kapitel 5 bietet eine
Gesamtzusammenfassung iiber die bisherigen Erkenntnisse, fragt nach Verbin-
dungslinien zwischen den beiden Studien und antwortet auf mogliche Zukunfts-
tendenzen und Entwicklungen. Das Kapitel 6 beschiftigt sich vertiefter mit dem
Forschungsdesign, dem Datenmanagement und der Datenauswertung. Im Kapi-
tel 7 befindet sich der Anhang mit der Darstellung der einzelnen Items, den
Kennwerten und Einzelergebnissen, auf die sich dieser Band bezieht. Das Kapi-
tel 8 bildet das Verzeichnis aller verwendeten Literatur.
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padagogischen Angeboten auf Primarstufe

2.1 Kinder
2.1.1 Wer sind die Kinder?

An der Umfrage auf Primarstufe haben sich insgesamt 511 Kinder und Jugendli-
che? beteiligt. Das Ziel der Studie war es, Kinder gegen Ende der Primarstufe zu
befragen, die zwischen elf und zwdlf Jahre alt sind. Diese Zielgruppenbestim-
mung stammt daher, dass durch die Studie vor allem Kinder erreicht werden soll-
ten, die bereits auf eine meist mehrjihrige Erfahrung mit kirchlichen Bildungsan-
geboten auf Primarstufe zuriickblicken kénnen. Zudem befinden sich die Kinder
ein Jahr oder kurz vor dem Ubertritt in die Oberstufe, d. h. dem Ubergang in die
weiterfithrenden Schulen nach den in der Schweiz gemeinsam besuchten ersten
sechs Schulklassen. Das bedeutet, dass fiir die Kinder ein neuer Lebensabschnitt

beginnt, der sich auch durch den Abschluss der kirchlichen Bildungsangebote auf

Abbildung 7: Alter der an der RAPS-Studie teilnehmenden Kinder

Wie alt bist du?

W 8bis 10 Jahre M 11 Jahre M 12 Jahre 13 bis 15 Jahre

N = 460. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 39% der an der Studie teilnehmenden
Kinder sind 11 Jahre alt.

2 Fiir den weiteren Verlauf wird jeweils zur Vereinfachung nur von «Kindern» gespro-
chen. Gemeint sind damit die Kinder und auch Jugendlichen, die sich an der RAPS-Studie
beteiligt haben. Im Gegensatz dazu, wird bei der KACH-Studie jeweils von Jugendlichen»
gesprochen.
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der Primarstufe abzeichnet. Hier kommt es zudem hiufig zu einer Art Zisur im
kirchlichen Bildungscurriculum, da es in den meisten Landeskirchen zwischen
den Angeboten auf Primarstufe und der Oberstufe einen Unterbruch gibe, bis die
Jugendlichen an der Konfirmationszeit teilnehmen. Es ist daher besonders inter-
essant zu schauen, inwiefern sich Briicken zwischen der Primarstufe und den wei-
teren Angeboten herstellen, welche Erfahrungen Kinder in den bisher erlebten
Angeboten gemacht haben und was sie sich fiir die weiteren zu besuchenden
Angebote wiinschen.

Mit 39% Teilnehmenden im Alter von elf Jahren und 36% im Alter von zwolf
Jahren wurde die Zielgruppe zu grossen Teilen erreicht (K2). Da die Angebote auf
Primarstufe in einigen Kirchgemeinden bereits in der 4. Klasse enden und andere
Kirchgemeinden in den Angeboten Gruppen versammeln, die tiber mehrere Jahr-
ginge verteilt sind, haben sich mit je 12% auch einige Kinder zwischen acht und
zehn Jahren sowie zwischen 13 und 15 Jahren beteiligt. Mit insgesamt 25% stel-
len diese Kinder aber eine Minderheit dar. Dass sich schlussendlich Kinder zwi-
schen acht und 15 Jahren beteiligt haben, kann auch daran liegen, dass manche
Kinder spiter eingeschult wurden oder eine Schulklasse wiederholen mussten.
Das Alter stellte auf jeden Fall kein Ausschlusskriterium zur Teilnahme an der Stu-
die dar, da es dem Forschungsteam wichtig war, dass in den Gruppen alle Kinder
teilnehmen kénnen sollten, die das gerne wollten. Es ist aber klar, dass vor allem
Kinder, die jiinger als die Zielgruppe sind, vielleicht mehr Mithe mit den Frage-
stellungen hatten, die auf Kinder zwischen elf und zwélf Jahre ausgelegt waren.
Altere Kinder dagegen blicken vielleicht bereits mit mehr Abstand auf ihre Erfah-
rungen zuriick.

Nach der Schulklasse gefragt (K2.1), geben knapp 90% der Kinder und
Jugendlichen an, dass sie in der 5. oder 6. Klasse sind. Gerade nur 10% geben an,
in einer andere Klassenstufe zu sein. Auch dies zeigt, dass die gewiinschte Ziel-
gruppe durch die Befragung erreicht wurde. Nach dem Geschlecht gefragt (K1),
geben 43% der Teilnehmenden an, minnlich zu sein, 53% weiblich und 3%
haben keine Antwort auf die Frage gegeben. Es handelt sich demnach um ein rela-
tiv ausgeglichenes Datenset, was die Analyse vereinfacht, da davon ausgegangen
werden kann, dass die Daten keinen Geschlechts-Bias aufweisen.

2.1.2 Religiose Sozialisation und Religiositat

Eine grosse Mehrheit der befragten Kinder (91%) ist reformiert (K3). Gerade ein-
mal 2% der Kinder geben an, katholisch zu sein. Dies ist insofern wenig erstaun-
lich, als dass die Einladung zur Studie iiber die reformierten Landeskirchen ver-
teilt wurde, wobei dkumenische Angebote aber explizit auch zur Teilnahme
eingeladen wurden. Insgesamt geben 34% der Mitarbeitenden an, dass ihre Ange-
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bote 6kumenisch verantwortet sind (MK33). Wie genau die Durchfithrung dieser
Angebote aussicht und wie die Verantwortlichkeiten organisiert sind, ldsst sich
anhand der Daten aber nicht erschliessen.

Knapp 5% der Kinder geben an, dass sie nicht wissen, ob sie katholisch oder
reformiert sind. Diese Zahl ist zwar tief, aber dennoch erstaunlich. Kann es sein,
dass die Konfessionen in manchen Angeboten auf Primarstufe kein Thema sind?
Das wiirde erkliren, weshalb doch 5% der Kinder ihre Konfession nicht kennen.
Gerade einmal 2% geben zudem an, dass sie zu keiner der beiden genannten Kon-
fessionen gehoren, was vermuten lisst, dass auch konfessionslose Kinder an den
Angeboten teilnehmen und Kinder anderer Konfessionen oder Religionen in
manche Angebote integriert werden.

Nun sagt die Frage nach der Konfession noch lange nichts iiber die religiose
Praxis der Kinder aus. Um mehr dariiber zu erfahren, wurden die Kinder in der
Studie nach der familiiren Gebetspraxis und nach dem Bibelgebrauch befragt.

Abbildung 8: Gebetspraxis in der Familie der Kinder

Ich weiss nicht h 14%

Wie oft betet ihr in der Familie?

Manchmal _ 18%

(Fast) jeden Tag F 13%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =473. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 13% der Kinder geben an, dass sie (fast)
jeden Tag beten.

Auf die Frage, wie oft die Kinder in ihrer Familie beten (K16), antworten 55% der
Kinder, dass dies in ihrer Familie nicht vorkommt. Es kann also davon ausgegan-
gen werden, dass etwas iiber die Hilfte aller Kinder zu Hause in keiner Form mit
einer Gebetspraxis in Berithrung kommt. 14% geben an, dass sie nicht wissen, ob
sie zu Hause beten oder nicht. Es ist anzunehmen, dass auch unter diesen 14%
nicht wenige Kinder dabei sind, denen eine familiire Gebetspraxis fremd ist.
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Diese Zahlen sind insofern nicht erstaunlich, als dass sie mit der noch spiter
niher zu erlduternden These cinhergehen, dass Kinder durch ihre Familie ver-
mehrt nicht mehr religids sozialisiert werden (vgl. Kap. 2.3). Diese doch hohe
Zahl an Kindern, die mit keiner familidren Gebetspraxis in Kontakt kommen,
darf aber nicht dariiber hinwegtiuschen, dass doch etwas iiber 30% der Kinder
sagen, dass sie fast jeden Tag (13%) oder manchmal (18%) in ihrer Familie beten.
Dies zeigt, dass die Kinder, die an den religionspidagogischen Angeboten teilneh-
men, beziiglich ihrer familidren religiosen Sozialisierung sehr heterogen sind.
Wihrend doch ein Drittel der Kinder durch ihre Familie mit dem Ritual des
Gebetes bekannt ist, ist dies mindestens die Hilfte der Kinder nicht. Dies stellt —
um dies auch gleich hier zu sagen — fiir die Mitarbeitenden insofern eine Heraus-
forderung dar, als dass sie rituelle Elemente fiir ihre Angebote finden miissen,
welche fiir alle Kinder ansprechend und vor allem fiir Kinder, die keine familidre
Gebetspraxis haben, nicht iiberfordernd sind.

Nach der Bibel gefragt, sagen 15% der Kinder, dass ihre Eltern ihnen aus der
Bibel vorlesen oder erzihlen (K17.2). 85% verneinen eine solche Praxis. Im
Item wird explizit nach der Bibel und nicht nach Kinderbibeln gefragt. Es
kénnte demnach sein, dass die Teilnehmenden eine solche Praxis verneinen, da
sie sich auf die Vollbibel beziechen und eben nicht auf Kinderbibeln. Dass Eltern
ihren Kindern nicht aus der Vollbibel vorlesen, wire dann wiederum kaum
erstaunlich. Dieser doch sehr tiefe Wert der Zustimmung kann aber auch ein
nochmaliger Verweis fiir die eher geringere religiése Sozialisierung durch das
Elternhaus sein.

Erstaunlich ist, dass 19% der Kinder sagen, dass sie selbst in der Bibel lesen
(K17.1). Das entspricht zwei Kindern in einer Gruppe von zehn und deutet dar-
auf hin, dass fiir eine bestimmte Gruppe von Kindern die Bibel durchaus von
Interesse ist. Dies kann damit zusammenhingen, dass durch die Umfrage ver-
mehrt Kinder erreicht wurden, die aus einem kirchen- und christentumsaffinen
Milieu kommen. Diese Vermutung kann dadurch unterstiitzt werden, dass 30%
der Kinder eine familiiire Gebetspraxis aufweisen. Ob diese geringer ist als frither
und damit also die religiése Sozialisierung insgesamt abnimmt, kann aufgrund
nicht vorhandener Vergleichszahlen nicht eindeutig beantwortet werden. Zeit-
gleich gibt es eine Gruppe von Kindern, die zu Hause keine religiose Praxis, wie
Beten oder Bibellesen aufweisen. Es ist folglich von einer Diversitit der religiésen
und nicht-religidsen (!) Prigungen und Vorerfahrungen der teilnehmenden Kin-
der zu sprechen.

Wichtig zu erwihnen ist, dass die Kinder zum grossten Teil in der 5. und
6. Klasse, also gegen Ende der Primarstufe, befragt wurden. Das bedeutet, dass ein
Grossteil der Kinder bereits einige kirchliche Bildungsangebote auf Primarstufe
besucht hat. Auch diese Erfahrungen konnen einen Einfluss auf den Glauben und
die religivse Sozialisierung der Kinder haben, der nicht vernachlissigt werden
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kann. Um diesen Einfluss der kirchlichen Bildungsangebote auf Primarstufe
genauer erfassen zu konnen, wire es notwendig, vergleichende Daten zu haben.
Das bedeutet, dass zum Beispiel eine Befragung zu Beginn der Primarstufe und
eine gegen Ende dieser notwendig wire, um dariiber mehr aussagen zu kénnen.
Durch die einmalige Befragung sind solche Daten in dieser Studie nicht vorhan-
den. Trotzdem konnte etwa durch die Elternbefragung festgestellt werden, dass
diese wahrnehmen, dass sich durch den Besuch der Angebote auch zu Hause
etwas verindert (EK18). In der Wahrnehmung der Eltern sprechen zum Beispiel
30% der Kinder zu Hause vermehrt tiber religiése Themen und Fragen (EK18.1)
und 44% der Kinder interessieren sich verstirkt fiir soziale Themen (EK18.6).
Dies ldsst darauf schliessen, dass die kirchlichen Bildungsangebote durchaus eine
prigende Kraft in Bezug auf die religiose Sozialisierung und die eigene Religiositit

der Kinder haben.

Abbildung 9: Religion und Religiositat im Freundeskreis der Kinder

Religion und deine Freunde:
Welche der folgenden Aussagen treffen auf dich zu?

K18.2: Meine Freunde und Freundinnen
.. . L. 56%
gehoren ganz verschiedenen Religionen an.
K18.1: Unter meinen Freunden

und Freundinnen ist es normal, _ 40%

an Gott zu glauben.

K18.3: Mit meinen Freunden oder
0
Freundinnen spreche ich tiber Religion. _ 25%

K18.4: Es ist mir peinlich, wenn meine
Freunde oder Freundinnen wissen, 5%
dass ich in die Kirche gehe.

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =511. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 56% der Kinder bejahen, dass ihre Freund:innen
ganz verschiedenen Religionen angehoren.

Ein wichtiger Ort des Austausches und auch der Prigung ist fiir Kinder auch der
eigene Freundeskreis. Die Kinder wurden daher auch zum Thema Religion in
ihrem Freundeskreis befragt. 56% der Kinder sagen, dass ihre Freund:innen ganz
verschiedenen Religionen angehéren (K18.2). Dies zeigt, dass tiber die Halfte der
befragten Kinder in einem cher heterogenen und multireligiosen Umfeld auf-
wichst.

23% der Kinder geben an, dass sie mit Freund:innen iiber das Thema Religion
sprechen (K18.3). Dies ist ein hoher Wert, wenn man bedenkt, dass die Kinder
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mehrheitlich zwischen 11 und 12 Jahren alt sind. Und nur 5% der Kinder beja-
hen, dass es ihnen peinlich ist, wenn ihre Freund:innen wissen, dass sie in die Kir-
che gehen (K18.4). Das Thema Religion und auch die cigene religiose Praxis
scheinen also kaum schambesetzt zu sein. 40% der Kinder sagen zudem, dass es
unter ihren Freund:innen normal ist, an Gott zu glauben (K18.1). Diese Daten
weisen ein weiteres Mal auf eine nicht zu unterschitzende Heterogenitit unter
den Kindern hin. Fiir vier von zehn Kindern ist es unter Freunden normal, an
Gott zu glauben, was auch heisst, dass es fiir den Rest der Kinder nicht normal ist.
Auch wenn 23% das Thema Religion in ihrem Freundeskreis besprechen, tut dies
eine grosse Anzahl an Kindern nicht. Das Thema Religion und Glaube scheint
also nicht einfach zur Alltagsrealitit vieler Kinder zu gehéren, auch nicht in ihren
Freundeskreisen.

Diese Daten wurden auch darauf hin gepriift, ob die Antworten bei Kindern
aus lindlichen Gegenden anders ausfallen als bei jenen, die in der Stadt wohnen.
Es zeigte sich hier aber kein statistisch signifikanter Unterschied.

Auch das personliche Bild von Kirche wurde bei den Kindern abgefragt. 85%
der Kinder geben an, dass sie es gut finden, dass es die Kirche gibt (K15.1) und
81% haben die Einschitzung, dass sich die Kirche um arme Menschen kiimmert
(K15.2). Neben einem positiven Kirchenbild nehmen die Kinder demnach,
bereits in diesem jungen Alter, das soziale Engagement der Kirche wahr. Knapp
ein Viertel der Kinder sagt hingegen, dass sie nicht wissen, was die Kirche genau
macht (K15.3).

Diese Daten weisen darauf hin, dass ein Besuch des Angebotes nicht unbe-
dingt dazu fithren muss, dass Kinder ein genaueres Bild iiber die Rolle und die
Aufgabe von Kirche erhalten. Dies kann damit zusammenhingen, dass dieses
Thema in den Angeboten nicht behandelt wurde. Da das Item als einziges Item in
K15 negativ formuliert war, kann der doch relativ hohe Wert aber auch damit
zusammenhingen, dass einige Kinder die Negation iiberlesen haben.

Die Kinder wurden weiter auch nach ihrem persénlichen Glauben, ihrem

Gottesbild und ihren Gottesgefiihlen befragt:
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Abbildung 10: Gottesbild und Gottesglaube der Kinder

Wie stark stimmst du den folgenden Aussagen Uber Gott zu?

K20.4: Ich glaube, dass Gott

jeden Menschen liebt. 67%

K20.1: Ich glaube, dass es Gott gibt. 58%
K20.5: Ich glaube, dass Gott
in schwierigen Situationen hilft.

K20.2: Ich glaube, dass die Welt
von Gott geschaffen wurde.

55%

K20.3: Ich glaube, dass es Gott gibt, er aber
nicht in das, was auf der Welt passiert, eingreift.

K20.6: Ich glaube, dass Gott
bose Menschen straft.

25%

23%
0% 20% 40% 60%  80% 100%

N =412-421. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 67% der Kinder glauben, dass Gott jeden Menschen liebt.

58% der Kinder glauben ganz generell daran, dass es Gott gibt (K20.1) und 25%
der Kinder glauben, dass es Gott gibt, er aber nicht in das, was in der Welt pas-
siert, eingreift (K20.3). Diese zweitgenannte Gruppe weist demnach ein eher
deistisches Gottesbild auf. 42% der Kinder glauben, dass die Welt von Gott
geschaffen wurde (K20.2). Dies ist eine doch eher erstaunliche Zustimmungs-
rate, die mit dem Alter der Kinder zusammenhingen kann. Zu erwihnen ist, dass
sich aus der Frage nicht niher bestimmen lisst, was sich Kinder unter diesem
«Schépfergott» genau vorstellen und dass ein Glaube an einen Schépfergott nicht
ausschliessen muss, dass Kinder auch an eine evolutionistische Entstehungsweise
der Welt glauben.

Nach ihrem personlichen Gottesbild befragt, geben 67% der Kinder an, dass sie
glauben, dass Gott jeden Menschen liebt (K20.4) und 55% der Kinder sagen, dass
sie glauben, dass Gott in schwierigen Situationen hilft (K20.5). Hingegen geben
23% der Kinder an, dass sie glauben, dass Gott bose Menschen straft (K20.6).

Diese Daten weisen folglich auf ein mehrheitlich positives Gottesbild der Kin-
der hin. Dabei kann das Item K20.6 nicht nur auf einen strafenden Gott hinwei-
sen, sondern auch darauf, dass die Kinder an einen Gott glauben, der Gerechtig-
keit walten ldsst. Auch beziiglich der Gottesgefiihle zeigen die Daten, dass die
Kinder Gott in der grossen Mehrheit mit positiven Gefiihlen assoziieren. 60% der

Kinder verbinden Gott mit dem Gefiihl der Dankbarkeit (K21.9), 57% mit Hoff-
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nung (K21.7), 56% mit Vertrauen (K21.1), 54% mit Freude und Gliick (K21.3),
50% mit Liebe (K21.11) und 47% mit Geborgenheit (K21.5). Die negativen
Gefithle weisen hingegen viel tiefere Werte auf: Gerade einmal 7% verbinden
Gott mit dem Gefiihl von Zorn (K21.8), 8% mit Furcht/Schrecken und Angst
(K21.2) und 12% mit dem Gefiihl von Schuld oder Scham (K21.4).

Die Kinder wurden auch nach Jesus gefragt (K22), wobei hier sowohl die
Dimension des Glaubens wie auch die Dimension des persénlichen Verhiltnisses
zu Jesus in den Blick kommt:

Abbildung 11: Vorstellungen und Glaube der Kinder in Bezug auf Jesus

Wie stark stimmst du den folgenden Aussagen
iber Jesus zu?

K22.2:Ich glaube,

. 57%
dass Jesus Gottes Sohn ist.
K22.3: ’

sergoion . T 57
dass Jesus Wunder getan hat.
K22.1:Ich glaube, dass Jesus

. P 0%

ein ganz normaler Mensch war.

K22.4: Jesus ist fiir mich o
ein Vorbild. _ 28%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 388-394. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 57% der Kinder glauben, dass Jesus Gottes Sohn ist.

57% der Kinder geben an, dass sie glauben, dass Jesus Gottes Sohn (K22.2) ist
und ebenfalls 57% bejahen, dass sie glauben, dass Jesus Wunder getan hat (K22.3).
Interessant ist, dass 38 der 511 Kinder sowohl angekreuzt haben, dass sie glauben,
dass Jesus Gottes Sohn ist und dass sie gleichzeitig glauben, dass Jesus ein ganz
normaler Mensch war. Dies zeigt, dass das Denken von Kindern durchaus auch an
die klassischen dogmatischen Auslegungen anschliessen kann und sie zusammen-
denken kénnen, was in sich durchaus spannungsvoll ist — auch wenn hier vermut-
lich nicht von einer durchdachten Christologie auszugehen ist.

Etwas erstaunlich ist, dass nur knapp ein Drittel der Kinder angekreuzt hat,
dass Jesus fiir sie ein Vorbild ist (K22.4). Dies weist méglicherweise darauf hin,
dass die Kinder das Wirken Jesu nicht mit ihrem eigenen Leben verbinden und es
somit fiir die Kinder keine Alltagsrelevanz im eigenen Handeln erhilt. Diese Ver-
mutung kann durch die Daten nicht niher beleuchtet werden. Wenn sie zutrifft,
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dann ist dies ein Hinweis darauf, dass in den Angeboten verstirke versucht werden
sollte, biblische Inhalte mit Lebensthemen der Kinder zu verbinden, so dass Brii-
cken zwischen theologischen Inhalten und dem Alltag der Kinder entstehen kén-
nen, was zur Alltagsrelevanz der Bildungsangebote beitragen kann.

2.1.3 Erwartungen und Erfahrungen

Die Kinder wurden gegen Ende der Primarstufe iiber die von ihnen besuchten
Angebote wihrend der Primarzeit befragt. Das bedeutet, dass viele der befragten
Kinder bereits auf einen reichen Schatz an Erlebnissen und Erfahrungen mit
kirchlichen Bildungsangeboten zuriickblicken kénnen. Manche Erinnerungen
sind dabei wohl bereits in einige Ferne geriickt, andere hingegen sind ganz akcuell.

Abbildung 12: Motivationsgriinde der Kinder zum Besuch der religionspdadagogischen
Angebote auf Primarstufe

Du besuchst das kirchliche Angebot fiir Kinder. Warum?

K4.8: Weil man die Angebote
besuchen muss, wenn man
spater konfirmiert werden mochte.

53%

K4.5: Um mehr Uber Gott und

0,
den Glauben zu erfahren. 47%

K4.3: Weil meine Familie wollte,

V)
dass ich teilnehme. 45%

K4.1: Um mit Freunden oder
Freundinnen zusammen zu sein.

K4.6: Um die Bibel

0,

(besser) kennenzulernen. 33%

K4.7: Um mehr UGber verschiedene 330

Religionen zu erfahren. °

K4.2: Weil man das so macht. 33%
K4.4: Weil i o 3

eil ich gehort habe 28%
dass es Spass macht.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 482-489. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 53% der Kinder nehmen an den Angeboten teil, weil man diese besuchen muss,
wenn man spater konfirmiert werden mochte.
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Nachdem im Fragebogen einige soziodemografische Daten abgefragt wurden,
wurden die Kinder als erstes nach dem «warum» befragt: Weshalb besuchen sie das
kirchliche Angebot fiir Kinder (K4)? 53% der Kinder sagen, dass sie die Angebote
besuchen, da sie verpflichtend sind, wenn man sich spiter konfirmieren lassen
mochte (K4.8). 47% der Kinder mdchten mehr iiber Gott und den Glauben
erfahren (K4.5) und 45% der Kinder nehmen teil, weil es die Familie so wollte
(K4.3). 38% nehmen teil, um mit Freund:innen zusammen zu sein (K4.1) und je
33% der Kinder mochten die Bibel besser kennenlernen (K4.6) und mehr iiber
verschiedene Religionen erfahren (K4.7). Ebenfalls 33% sagen, dass sie teilneh-
men, weil man das so macht (K4.2), und der Spassfaktor stellt fiir 28% einen
Motivationsgrund dar (K4.4). Zwei Dinge sind beziiglich dieser Ergebnisse auf-
fallend: Erstens scheint die Teilnahme an den Angeboten mit einem gewissen Ver-
pflichtungs- und Traditionscharakter verbunden zu sein. In diesem Sinne kann
von einer extrinsischen Motivation gesprochen werden. Intrinsisch hingegen ist
die Begriindung, mehr iiber Gott und den Glauben erfahren zu wollen, was fiir
fast 50% der Kinder ein Motivationsgrund ist. Inhaltliche Faktoren scheinen
dahingegen weniger starke Teilnahmegriinde zu sein, so liegt das Interesse, mehr
iiber die Bibel und andere Religionen zu erfahren, tiefer als andere Motivations-
griinde. Zweitens ist auffallend, dass der Faktor «Spass» mit knapp einem Drittel
Zustimmung doch eher tief liegt, was auch zu den Ergebnissen der Eltern passt,
die den Motivationsgrund «Spass» mit 44% (EK5.3) bejahen. Dies kann einerseits
darauf hindeuten, dass die Kinder — sowie auch die Eltern — tatsichlich den ver-
pflichtenden und traditionellen Charakter der Angebote stirker wahrnehmen als
deren mégliche Attraktivitdt. Auch wenn die Kinder die Frage nach dem Motiva-
tionsgrund erst gegen Ende der Primarstufe und im Riickblick auf die Angebote
beantwortet haben, kann es andererseits auch sein, dass viele Kinder sich zu
Beginn der Angebote nur schwer vorstellen konnten, was sie in den Angeboten
tiberhaupt lernen und erleben werden, was dazu fithren konnte, dass der Faktor
Spass nicht zu den Hauptbeweggriinden zur Teilnahme gehorte.

Diese zweite Vermutung kann durch den Blick auf die Erfahrungen der Kinder
gestiitzt werden. Hier weist die einleitende Formulierung zu diesen Items deutlich
in die Richtung des Riickblicks, wenn es heisst: «Wenn du an das bisherige Ange-
bot denkst ...» (K6):
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Abbildung 13: Erfahrungen der Kinder in und mit den religionspadagogischen Angebo-
ten auf Primarstufe

Wenn du an das bisherige Angebot denkst:
Wie stark treffen die folgenden Aussagen auf dich zu?

K6.4: In unserer Gruppe fiihle ich mich wohl. 71%

K6.2: Ich treffe Freunde oder Freundinnen. 68%
K6.1: Es macht Spass.

K6.3: Ich lerne viel Neues.
K6.7: Vieles war langweilig.

K6.5: Es bringt mir nichts.

K6.6: Ich fiihle mich immer wieder Gberfordert. 7%

0% 20% 40% 60%  80%  100%

N = 480-486. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: Wenn die Kinder an die bisherigen Angebote zuriickdenken, geben 71% der Kinder
an, dass sie sich in ihrer Gruppe wohl fiihlen.

Es geben nun 57% der Kinder an, dass sie in den Angeboten Spass hatten (K6.1).
Diese starke Steigerung um 29% weist darauf hin, dass viele Kinder mehr Spass in
den Angeboten hatten, als sie dies — im Riickblick gesehen — zu Beginn erwartet
haben. Auch bei den Eltern erhilt tibrigens dieses Item im Vergleich zur erinner-
ten Erwartung eine verstirkte Zustimmung: 76% geben nun an, dass sie finden,
dass ihre Kinder in den Angeboten Spass hatten (EK11.2). Die Mitarbeitenden
sind ebenfalls davon tiberzeugt, dass die Kinder Spass hatten. 97% stimmen die-
sem Item zu (MK37.4). Die gestiegenen Zustimmungswerte der Kinder und
Eltern deuten auf alle Fille darauf hin, dass die Kinder in den Angeboten mehr
Spass hatten, als dies erwartet wurde.

Dass Kinder urspriinglich nicht unbedingt vermuten, dass kirchliche Ange-
bote Spass machen, und sie dann doch positiv iiberrascht werden und diese posi-
tive Erfahrung sogar zur weiteren kirchlichen Partizipation fithren kann, zeigt die

folgende Aussage (K14):

«Mein Vater hat mich in einem Lager angemeldet, aber ich wollte keinesfalls
dort hin, ich hatte mir {iberlegt zu schwinzen aber ich musste dann hinge-
hen, und es hat mir doch mega Spass gemacht und alle waren nett. Vor allem
das Schiff bauen und der Ausflug hat mir sehr gefallen. Nichstes Jahr méchte
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ich als Jugendleiterin dort anfangen.» (weiblich, zwolf Jahre, 6. Klasse, refor-
miert)

Erfreulich ist auch, dass 71% der Kinder zustimmen, dass sie sich in der Gruppe
wohl fithlen (K6.4). Dies kann unter anderem auch damit zusammenhingen,
dass 68% der Kinder sagen, dass sie in den Angeboten Freund:innen treffen
(K6.2). Wie im Hinblick auf die Motivationsgriinde bereits erwihnt wurde, war
das Zusammensein mit den Freund:innen kein Hauptmotivator fiir die Teil-
nahme an den Angeboten, erfihrt durch die Erfahrungen in den Angeboten
dann aber eine Steigerung von 30%. Dies kann einerseits daher kommen, dass
viele Kinder nicht erwartet haben, dass ihre Freund:innen die Angebote auch
besuchen, oder daher, dass viele Kinder in den Angeboten neue Freund:innen
gefunden haben. Danach gefragt gibt rund ein Drittel der Kinder an, dass sie in
den Angeboten neue Freund:innen gefunden haben (K7.5). Etwas mehr als die
Hilfte der Kinder finden, dass sie viel Neues lernen (K6.3) und gerade nur 7%
fithlen sich immer wieder iiberfordert (K7.6).

Diese positiven Zahlen diirfen aber nicht dariiber hinwegtiuschen, dass
22% der Kinder angeben, dass vieles langweilig war (K6.7) und 16% finden,
dass die Angebote ihnen nichts bringen (K6.5). Nimmt man dazu die zwar
geringe, aber doch vorhandene Zahl der 7% (K6.6), die sich immer wieder
tiberfordert fithlen, dann ist eine Gruppe von Kindern auszumachen, die mit
den Angeboten weniger oder nicht zufrieden ist. Dies zeigt etwa auch das fol-
gende Statement (K14):

«Ich habe frither am Krippenspiel mit gemacht. Jetzt nicht mehr weil es ist
immer das selbe und das ist mega Langweilig!» (weiblich, zwélf Jahre, 6. Klasse,
reformiert)

Diese Unzufriedenheit kann durchaus dazu fiithren, dass Kinder keine weiteren
Angebote mehr besuchen méchten und sich von der Kirche und ihren Angeboten
bereits nach der Primarstufe distanzieren (siche Kap. 4.5). Diese These wird
dadurch gestiitzt, dass 23% der Kinder sagen, dass sie das Angebot nicht noch-
mals besuchen wiirden (K7.6) und 10% ankreuzen, dass sie nichts mehr mit der
Kirche zu tun haben méchten (K7.7).
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Abbildung 14: Personliche Veranderungen bei den Kindern durch die religionspadagogi-
schen Angebote auf Primarstufe

Was haben die kirchlichen Angebote bei dir verandert?

K7.3: Mir ist es wichtiger geworden,

0
konfirmiert zu werden. 326

K7.2: Ich glaube mehr an Gott. 50%

K7.4: 1ch habe Antworten auf

0,
wichtige Fragen gefunden. 46%

K7.5:1ch habe neue Freunde oder
Freundinnen gefunden.

K7.6: Ich wiirde dieses Angebot nicht
noch einmal besuchen.

K7.1:Ich bete ofter.

K7.7: 1ch mochte mit Kirche nichts

o)
mehr zu tun haben. 10%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =511. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: Durch den Besuch der Angebote ist es fiir 52% der
Kinder wichtiger geworden, konfirmiert zu werden.

Der Besuch der Angebote hat bei den Kindern aber durchaus auch eine als positiv
einzuschitzende Verinderung gebracht: 52% der Kinder sagen, dass es ihnen durch
den Besuch der Angebote wichtiger geworden ist, konfirmiert zu werden (K7.3).
Dies ist insofern beachlich, als dass durch dieses Ergebnis vermutet werden kann,
dass diese Kinder die kirchlichen Angebote weiterhin besuchen méchten und es zu
einer Kontinuitit zwischen der Primarstufe und der Konfirmationszeit kommt. Die
Hilfte der Kinder glauben mehr an Gott (K7.2) und 46% der Kinder haben Ant-
worten auf wichtige Fragen gefunden (K7.4). Ein Junge schreibt etwa (K27):

«ich weiss nicht ob das eine erfahrung war aber bevor ich am unterricht teil
nahm glaubte ich nicht an gott jetzt schon» (minnlich, zwolf Jahre, 5. Klasse,
reformiert)

Eine solche Selbsteinschitzung mit Integration des imaginierten Riickblicks auf
die Anfangszeit und dann mit den Erfahrungen des Angebots selbst weist darauf
hin, dass dieses einen erheblichen Einfluss auf die Glaubensbiografie haben kann
und zu einer Zunahme des Glaubens fithren kann. Beziiglich der religiésen Praxis
verdndert sich hingegen weniger. 18% der Kinder beten 6fters (K7.1), was dafiir
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spricht, dass die Angebote auf ritueller Ebene auf die Kinder einen kleineren Ein-
fluss haben als dies auf der kognitiven Ebene der Fall zu sein scheint.

46% der Kinder haben Antworten auf wichtige Fragen gefunden (K7.4). Dies
spricht dafiir, dass viele Mitarbeitenden auf die Fragen der Kinder eingehen und
Themen besprechen, die den Kindern Antworten auf ihre Fragen geben. Es kann
angenommen werden, dass fiir die Kinder, die dieses Item positiv beantworten,
die Angebote eine gewisse Alltagsrelevanz haben. Gleichzeitig ist zu bedenken,
dass 54% der Kinder keine Antworten auf ihre Fragen gefunden haben. In Anbe-
tracht einer subjektorientierten Ausrichtung der Angebote sollten verstirke die
Fragen der Kinder im Zentrum stehen, so dass diese Zustimmung gesteigert wer-
den kann. Kirchliche Angebote werden dann fiir Kinder bedeutsam und relevant,
wenn sie sich mit ihren Fragen ernstgenommen und verstanden fiihlen.

Diese Einsichten korrespondieren auch mit der Wahrnehmung der Kinder im
Blick auf die Leitung:

Abbildung 15: Zufriedenheit der Kinder mit der Gruppenleitung/den Lehrpersonen

Und wie stark trifft die folgende Aussage auf dich zu?

K9.2: Ich war mit der Gruppenleitung/

den Lehrpersonen zufrieden. 80%

K9.1: Wenn ich persénliche Probleme
hatte, dann war jemand von 41%
den Mitarbeitenden fir mich da.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 474-481. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu). 80%
der Kinder waren mit der Gruppenleitung/den Lehrpersonen zufrieden.

80% der Kinder geben an, dass sie mit der Gruppenleitung und den Lehrperso-
nen zufrieden waren (K9.2). Diese hohe Zufriedenheit stellt den Mitarbeitenden
und Verantwortlichen der Angebote ein sehr gutes Zeugnis aus. Bei personlichen
Problemen fanden 41% der Kinder bei den Mitarbeitenden ein offenes Ohr
(K9.1). 32% der Kinder stimmen dem hingegen nicht zu. Es ist demnach davon
auszugehen, dass doch etwas tiber ein Drittel der Kinder bei Problemen in den
Mitarbeitenden keine Ansprechperson gefunden haben. Dieser doch hohe Wert
kann daher stammen, dass bei Kindern in diesem Alter die Eltern die primiren
Ansprechpartner:innen sind und sich Kinder bei Problemen eben nicht an Mitar-
beitende der Angebote wenden. Gleichzeitig diirfen diese Zahlen nicht ignoriert
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werden, da sie ein Hinweis darauf sein konnen, dass auf den seelsorglichen Aspekt
der Angebote ein verstirktes Augenmerk gelegt werden sollte.

Erfreulich ist, dass ein nicht geringer Anteil der Kinder die Wahrnehmung hat,
dass relevante Themen in den kirchlichen Angeboten besprochen werden. Knapp
40% der Kinder empfinden nimlich, dass wichtige Themen des Lebens eher im
kirchlichen als im normalen Schulunterricht besprochen werden (K12.2). Dies
zeigt, dass doch viele Kinder mit ihren Fragen und Interessen in den Angeboten
wahrgenommen und erreicht werden.

2.1.4 Inhalte und Methoden

Durch die Verinderungen der religiosen Landschaft, von denen in den einleitenden
Passagen dieses Buches schon die Rede war, stehen kirchliche Bildungsangebote fiir
Kinder und Jugendliche unter einem gewissen Legitimationsdruck. Vermehrt wer-
den Kinder nicht mehr explizit religios erzogen, sie wachsen in einem multikultu-
rellen und multireligiosen Umfeld auf und der Religionsunterricht an der Schule
ist oftmals staatlich verantwortet und religionskundlich ausgerichtet. Welche Auf-
gabe kommt vor diesem Hintergrund kirchlichen Bildungsangeboten fiir Kinder
und Jugendliche zu und worin liegen die spezifischen Herausforderungen?

Ein Weg, diesem Legitimationsdruck beizukommen, ist es aufzuzeigen, inwie-
fern kirchliche Bildungsangebote etwas anderes «bieten» als die Schule und inwie-
fern sie fir Kinder und Jugendliche relevant sind bzw. im Blick auf ihre Inhalte
und auch Methoden als relevant erfahren werden kénnen.

So kann etwa argumentiert werden, dass Kinder und Jugendliche durch ein
solches Angebot ethische Handlungskompetenzen erwerben, was zu einem fried-
licheren Zusammenleben beitragen kann. Oder es kann hervorgehoben werden,
dass Kinder und Jugendliche kulturelles Wissen erlangen, welches zu einem besse-
ren Verstindnis der Gesellschaft, etwa im Blick auf Respekt, Toleranz und Solida-
ritdt fithrt. Oder es kann erwihnt werden, dass Kinder und Jugendliche durch
Erfahrungen der Verbundenheit, der Bezogenheit und des Aufgehoben-Seins und
durch die Reflexion eben solcher Erfahrungen mehr tiber ihren eigenen Glauben
und ihr eigenes Sein lernen, was zur Identititsbildung beizutragen vermag. All
diese genannten Griinde und viele weitere sprechen fiir eine Relevanz des kirchli-
chen Bildungsgeschehens mit Kindern und Jugendlichen (vgl. Kap. 4.5).

Doch lassen sich diese postulierten Zielsetzungen durch die vorliegende Studie
niher bestimmen? Um dies herauszufinden, wurden in der RAPS-Studie Inhalte
und Methoden der Angebote beleuchtet, mit dem Ziel, besser zu verstehen, wel-
che Erfahrungen Kinder durch den Besuch der Angebote machen und was sie in
ihr weiteres Leben mitnehmen konnen. Dabei geht es nicht nur um erlernte
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Inhalte, sondern auch um mégliche nachhaltig wirksame Erfahrungen und zudem
um verschiedene Handlungskompetenzen fiir die weitere Lebensfithrung.

Aus den erhobenen Daten wird ersichtlich, dass sich in der Wahrnehmung der
Kinder die Angebote von der Schule unterschieden. Nur 15% der Kinder finden,
dass vieles an den Angeboten #hnlich ist wie im Schulunterricht (K12.1). Dieser
tiefe Wert ist insofern erfreulich, als dass dieser darauf hinweist, dass die Angebote
keine blosse Wiederholung schulischer, mehrheidich kognitiver Wissensvermitt-
lung sind, sondern sich durch andere Methoden und Inhalte auszeichnen, die sich
vom schulischen Kontext abheben. Wie bereits erwihnt finden knapp 40% der
Kinder, dass wichtige Themen des Lebens eher im kirchlichen Unterricht bespro-
chen werden als in der Schule (K12.2). Es kann also durchaus vermutet werden,
dass viele Angebote andere Themen als die Schule behandeln und diese eine
gewisse Lebensrelevanz fiir die Kinder aufweisen, auch wenn hier, das wurde auch
bereits erwihnt, noch etliches unabgegoltenes Potenzial liegt.

Beziiglich der besprochenen Inhalte und Themen wurden die Kinder gefragt,
iiber was sie nun mehr wissen. Ganz generell ist in der Einschitzung der Kinder
ein grosser Wissenszuwachs auszumachen:

Abbildung 16: Kognitiver Wissenszuwachs bei den Kindern durch die religions-
padagogischen Angebote auf Primarstufe

Worliber weisst du jetzt mehr?

K10.9: Jesus 87%
K10.5: Feste (z.B. Ostern, Weihnachten, Pfingsten) 86%
K10.8: Gott 82%
K10.1: Bibel 82%
K10.6: Kirche 78%
K10.3: Abendmahl 78%

K10.2: Gottesdienst
K10.4: Taufe
K10.11: Richtiges Handeln

75%
71%
61%

K10.12: Beten 54%
K10.10: Heiliger Geist 51%
K10.7: Andere Religionen 50%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 467-480. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 87% der Kinder geben an, dass sie durch den
Besuch der Angebote mehr liber Jesus wissen.

Beinahe alle abgefragten Themen erhalten eine Zustimmung von iiber 70%, wobei
87% angeben, dass sie mehr iiber Jesus wissen (K10.9) und 86%, dass sie mehr iiber
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Feste erfahren haben (K10.5). Diesen Zustimmungswerten folgen die Items in Hin-
sicht auf das Wissen iiber Gott mit 82% (K10.8), die Bibel mit 82% (K10.1), die
Kirche mit 78% (K10.6), das Abendmahl mit ebenfalls 78% (K10.3), den Gottes-
dienst mit 75% (K10.2) und die Taufe mit 71% (K10.4). Es ist also anzunehmen,
dass die Kinder durch den Besuch der Angebote einen grossen Wissenszuwachs
beziiglich der christlichen Glaubensinhalte erlangen. Ein Junge schreibt (K27):

«Ich habe Gott und Jesus besser kennengelernt» (minnlich, elf Jahre, 5. Klasse,
reformiert)

Etwas weniger Zustimmung erfihrt das Item richtiges Handeln (K10.11) mit
61%. Die ethische Dimension scheint also etwas weniger zur Sprache zu kom-
men, was aber auch daran liegen kann, dass diese Dimension nicht explizit, son-
dern cher implizit vermittelt wird, etwa durch einen umsichtigen Umgang in der
Gruppe, cine offene Gesprichsatmosphire oder durch die Wertschitzung aller
anwesenden Kinder. Ein Midchen zieht das folgende Fazit (K27):

«Das egal wie man auseiht [aussieht] oder wie man gekleidet ist man soll gleich
nett zu allen sein.» (weiblich, 13 Jahre, 6. Klasse, reformiert)

Einen etwas geringeren Wissenszuwachs erlangen die Kinder auch beim Thema
Beten (54%, K10.12) und beim Heiligen Geist (51%, K10.10). Auch das Thema
andere Religionen fillt mit 50% gegeniiber den anderen Items eher ab (K10.7).

Um die Vielfiltigkeit der Angebote und die Mehrdimensionalitit des Lernens
zu erfassen, wurde in der Umfrage nicht nur der kognitive Wissenszuwachs abge-
fragt, sondern auch darauf geschaut, inwiefern Kinder Erlebnisse gesammelt und
Momente erlebt haben, die sie als besonders wahrgenommen haben.

Auffallend ist dabei die hohe Anzahl von Kindern, immerhin 76%, die ange-
ben, dass sie in den Angeboten so sein konnten, wie sie sind (K8.4). Die Stress
Studie von Pro Juventute (Albrecht u.a., 2021, 3-6) hat gezeigt, dass insgesamt
32% der Kinder eine hohe Ausprigung an Stress aufweisen. Dabei nimmt der
empfundene Stress mit dem Alter zu, was aber nicht dariiber hinwegtiuschen
darf, dass auch bei den unter Zwolfjihrigen 26% ein hohes Stresslevel aufweisen.
Bei den 14-jihrigen Jugendlichen sind es dann bereits 45%. Diese Kinder und
Jugendlichen weisen laut der Studie eine hohere Angstlichkeit, ein geringeres
Wohlbefinden und ein schlechteres Selbstkonzept auf. Hervorgerufen wird dieser
Stress etwa durch soziale Stressoren, wie Mobbing oder Streit, durch Probleme im
Elternhaus oder durch die Schule.

Insofern ist es sehr erfreulich, dass in unserer Studie eine so hohe Anzahl der
Kinder angibt, dass sie in den Angeboten sein konnten, wie sie sind, da dieses
Ergebnis dahingehend interpretiert werden kann, dass die Kinder bei sich selbst
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Abbildung 17: Erlebnisse und Erfahrungen der Kinder auf emotionaler und personlicher
Ebene in und mit den religionspadagogischen Angeboten auf Primarstufe

Welche Erfahrungen hast du im Angebot gemacht?

K8.4: Es gab Momente, in denen ich

76%
sein konnte, wie ich bin. ’

K8.3: Ich habe Momente erlebt, in denen
wir gemeinsam gestaunt haben.

K8.1: Ich habe Momente erlebt, wo wir Gber
ganz Wichtiges im Leben sprechen konnten.

K8.5: Ich habe Momente erlebt, in denen
wir Uber Geflihle sprechen konnten.

K8.2: Ich habe Momente erlebt, in denen
ich gesplirt habe, dass Gott da ist.

44%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =511. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 76% der Kinder haben in den Angeboten Momente
erlebt, in denen sie sein konnten, wie sie sind.

waren, was mit Entspannung und Wohlsein einhergehen kann. «Sein kénnen, wie
man ist» entspricht zudem zutiefst der christlichen Vorstellung, dass Gott jeden
Menschen in seinem ganz eigenen Sein annimmt. Es ist deshalb erfreulich, wenn
Kinder eine solche Grundhaltung in den Angeboten selbst erfahren diirfen. Auf
die offene Frage, was fiir die Kinder die wichtigste Erfahrung ist, die sie im kirch-
lichen Angebot gemacht haben (K27), schreibt ein Madchen:

«Gemeinsam mit Kollegin in Religion ohne Druck von Schule» (weiblich,
zwolf Jahre alt, 6. Klasse, reformiert)

Und ein Junge formuliert:
«dass ich so sein konnte wie ich bin» (minnlich, elf Jahre, 5. Klasse, reformiert)

Diese beiden Antworten verdeutlichen und unterstiitzen die vorangehenden Aus-
fithrungen und sie weisen darauf hin, dass die Abwesenheit von Leistungsdruck
und das Eroffnen von Riumen der Authentizitit und Akzeptanz ein wichtiger
Bestandteil von kirchlichen Angeboten fiir Kinder und Jugendliche sein kann.
Weiter geben 60% der Kinder an, dass sie Momente erlebt haben, in denen sie
gemeinsam staunen konnten (K8.3) und die Hilfte der Kinder hat Momente
etlebt, in denen sie iiber ganz Wichtiges im Leben sprechen konnten (K8.1). Ein
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Midchen schreibt zur Frage, was die wichtigste Erfahrung im kirchlichen Ange-
bot war (K27), Folgendes:

«In der Kirche darf man iiber Probleme sprechen (im Gebet).» (weiblich, elf
Jahre, 5. Klasse, reformiert)

Dies zeigt, dass die Kinder in den Angeboten die Moglichkeit erhalten, tiber fiir
sie wichtige Probleme zu sprechen, sei dies in der Gruppe oder auch im Gebet.
Ein Junge meint dazu:

«das man tiber peinliche dinge reden kann.» (minnlich, zwdlf Jahre, 5. Klasse,
reformiert)

Auch dieses Zitat weist darauf hin, dass in den kirchlichen Angeboten Riume fiir
Kinder geschaffen werden, in denen sie Themen und Fragen und vielleicht auch
Sorgen ansprechen konnen, von denen sie sonst eher weniger erzihlen wiirden.
Dies spricht fiir eine grosse Vertrauensbasis innerhalb der Gruppe und ist in Bezug
auf den seelsorglichen Aspekt der Angebote zentral und weiter zu férdern.

Insbesondere diese letztgenannten Ergebnisse zeigen deutlich, dass ein grosser
Anteil der Angebote auch die Erfahrungsebene anspricht. Bei diesen Erfahrungen
geht es nicht um Leistung, sondern um Gefiihle, ums Staunen und um den
gemeinsamen Austausch {iber Fragen, die fiir die Kinder lebensrelevant sind. Dass
die Angebote diese Ebene ansprechen, kann als ein besonderes Merkmal und auch
als ein Leistungsausweis bzw. Wesensmerkmal dieser kirchlichen Angebote ange-
sehen werden. Denn hier werden Erfahrungs- und Zeitrdume eréffnet, in denen
Kinder anderes erleben diirfen, als sie dies in ihrem Alltag oder in der Schule tun.

Weiter haben auch 44% der Kinder angegeben, dass sie Momente erlebt
haben, in denen sie gespiirt haben, dass Gott da ist (K8.2). Dass dieses Item im
Zusammenhang der gemachten Erfahrungen eine vergleichsweise tiefe Zustim-
mung erhilt, ist nicht erstaunlich: Denn es ist fiir die Mitarbeitenden zwar durch-
aus moglich, den Kindern Momente zu erdffnen, in denen sie sein kdnnen, wie sie
sind oder gemeinsam staunen kénnen. Hingegen kénnen Momente der Gottes-
nihe nicht gesteuert oder erzwungen werden. Den Kindern kann Raum dafiir
gegeben werden, doch bleibt das Erlebnis schlussendlich davon abhingig, ob Kin-
der solche Momente als Momente der Gottesnihe interpretieren oder nicht. Es
scheint auf alle Fille vielen Mitarbeitenden gelungen zu sein, solche Riume und
Momente zu eroffnen, die einigen Kindern in ihrer Wahrnehmung Erfahrungen
der Gottesnihe erméoglichten.

Neben der Erfahrungsebene wurde anhand von zwei Items auch gefragt, ob die
Angebote ethische Handlungs- und Entscheidungskompetenz fordern. 36% der
Kinder geben an, dass sie nun besser wissen, wie sie mit anderen Menschen umge-
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hen kénnen (K11.1), und 32% der Kinder meinen, dass sie nun besser wissen, wie
sie sich in Streitsituationen verhalten kénnen (K11.2). Ein Midchen schreibt

(K27):

«Ich kann andere Menschen besser verstehen und mit ihnen kommunizieren»
(weiblich, elf Jahre, 5. Klasse, reformiert)

Im Vergleich zum kognitiven Wissenszuwachs und zur Erfahrungsebene liegen
diese Werte generell aber merklich tiefer. Es wurde bereits vorher ausgefiihre, dass
dies daran liegen kann, dass ethische Themen und Handlungsorientierungen auf
dieser Altersstufe verstirkt implizit thematisiert werden und etwa die Vermittlung
grundlegender christlicher Glaubensinhalte im Fokus der Angebote steht. Weiter
ist es auch moglich, dass in der Schule bereits ein starker Fokus auf ethische The-
men und Handlungsorientierungen gelegt wird, so dass die Kinder durch die
Angebote in diesem ihnen bereits bekannten Bereich keinen grossen Kompetenz-
zuwachs mehr wahrnehmen.

Dass die Zustimmungsraten bei diesem Item tiefer liegen, soll Motivation sein,
die ethische Handlungs- und Entscheidungskompetenz in den Angeboten ver-
stirke zu férdern. In Anbetracht von Kriegen, Hungersnéten, Migration, Klimak-
rise und politischen Unsicherheiten ist die Handlungsorientierung des christli-
chen Glaubens keinesfalls zu vernachlissigen. Zu denken ist an Jiirgen Moltmanns
«Theologie der Hoffnungy (1964), in der er sich fiir ein Christentum stark macht,
welches sich im Hier und Jetzt fiir eine bessere Welt einsetzt. Kinder sollen durch
eigene Glaubenserfahrungen, wie etwa Erfahrungen der Verbundenheit, des
Getragenseins und der Hoffnung, lernen, dass ihr Glauben und ihre Taten in die-
ser Welt eine Rolle spielen. Auf diese Weise kann die Alltagsrelevanz des Gelernten
fir die Kinder gesteigert werden und es kénnen ihnen wertvolle Handlungsanre-
gungen auf den Weg mitgegeben werden. So schreibt ein Midchen iiber ihre
wichtigste Erfahrung im Angebot das Folgende (K27):

«Das man anderen helfen soll und das zusammensein mit Freunden. Und das
Gott und Jesus uns helfen.» (weiblich, zwolf Jahre, 6. Klasse, reformiert)

Wenn Kinder in den Angeboten dabei unterstiitzt werden, ihre existenziell bedeut-
samen Erfahrungen zu deuten, eine eigene Sprachfihigkeit zu finden, und Hand-
lungsoptionen zu entdecken, dann kann dies zu einer Stirkung der eigenen ethi-
schen Handlungskompetenz fithren. Die Stirkung dieser ethischen Dimension
konnte die kirchlichen Angebote zudem auf dem Markt der Freizeitangebote
attraktiver machen und die Angebote sowohl in inhaltlicher wie in methodischer
Hinsicht von anderen abheben. Gerade hinsichtlich des Themas «Freizeitangebot»
ist es hier interessant zu sehen, inwiefern die Kinder in ihrer Selbstwahrnehmung
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den Besuch der kirchlichen Angebote mit ihrem restlichen Alltag verbinden konn-
ten, was zugleich etwas tiber den spezifischen Charakter dieses kirchlichen Bil-
dungsangebots erschliesst:

Abbildung 18: Vereinbarkeit der religionspadagogischen Angebote auf Primarstufe mit
dem Alltag in der Wahrnehmung der Kinder

Kirchliches Angebot und dein Alltag:
Wie stark treffen die folgenden Aussagen auf dich zu?

K5.1: Neben dem normalen
schulischen Unterricht das kirchliche 22%
Angebot zu besuchen, ist anstregend.

K5.2: Das kirchliche Angebot
ist etwas ganz 22%
Besonderes fiir mich.

K5.3: Ich muss auf Hobbies
verzichten, damit ich das kirchliche 13%
Angebot besuchen kann.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N=483-488. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 22% der Kinder fanden es anstrengend, neben dem schulischen Unterricht
das kirchliche Angebot zu besuchen.

Nur 13% der Kinder geben an, dass sie aufgrund der Angebote auf Hobbies ver-
zichten mussten (K5.3). Dies ist ein Hinweis darauf, dass sich die kirchlichen
Angebote gut mit dem restlichen Alltag der Kinder und deren Familie verbinden
liessen. Dies kann dafiir sprechen, dass die kirchlichen Angebote durch die Mitar-
beitenden so geplant wurden, dass sie sich gut in den Familienkalender integrieren
liessen. Zu denken ist an Angebote, die zu Randzeiten stattfinden oder in Block-
kursen durchgefiihrt werden, was die Koordination vereinfacht. Die erhobenen
Daten aus der Befragung der Mitarbeitenden (MK24) unterstiitzen diese These:
19% geben an, dass sie die Angebote in Blockkursen durchfiihren, 41% veranstal-
ten Lager. Nur 9% fiithren die Angebote wochentlich, 6% alle zwei Wochen und
4% monatlich durch. 5% geben zudem an, dass sie die Angebote an Wochenen-
den durchfiihren.

Es scheint also durchaus so zu sein, dass ein Teil der Kinder sich ganz beson-
ders durch die Angebote angesprochen fiihlt. Und gleichzeitig ist zu kontrastieren,
dass die Angebote mindestens fiir einen gewissen Teil der Kinder (47%) keine
hohe Wichtigkeit und Besonderheit haben (K5.2). Die personliche Wichtigkeit
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des Angebotes hat aber kaum Einfluss darauf, ob die Kinder das Angebot nicht
nochmals besuchen wiirden (K7.6). Statistisch gesehen zeigt sich hier nur ein
schwacher Zusammenhang,.

Fiir 22% der Kinder war der Besuch der Angebote neben dem schulischen
Unterricht anstrengend (K5.1). Auch wenn dieser Wert tief erscheint, gilt es zu
bedenken, dass dies zwei von zehn Kindern sind. Dies ist nicht zu vernachlissigen
und zeigt sicher ein Stiick weit auch auf, wie viele Kinder durch die schulischen
Anforderungen bereits stark gefordert, wenn nicht gar «iiber Gebiihr» belastet
sind. Umso wichtiger ist es, fiir die Angebote Formen zu finden, die sich gut in
den Alltag der Kinder und Familien einplanen lassen und sich von der Schule in
ihrer Struktur und ihren Methoden unterscheiden.

Beziiglich der Methoden soll im Folgenden insbesondere auf die Frage der
digitalen Kommunikationsformen innerhalb dieser kirchlichen Angebote einge-
gangen werden, da ja, wie bereits erwihnt, ein Schwerpunkt der Studie auf Fragen
der Digitalisierung lag:

Abbildung 19: Nutzung digitaler Medien in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe in der Wahrnehmung der Kinder

Uns interessiert, wie in dem von dir besuchten
Angebot digitale Medien benutzt wurden.
Treffen die folgenden Aussagen zu?

K25.3: Ich hétte gerne ofters

0
mit digitalen Medien gearbeitet. S

K25.2: Die Benutzung von digitalen

0
Medien im Angebot fand ich gut. 71pe

K25.1: Wir haben oft digitale Medien im
Unterricht gebraucht (online Bibeln, 9%
YouTube, Instagram, TikTok).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =214-458. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 51% der Kinder hatten in den Angeboten gerne
ofters mit digitalen Medien gearbeitet.

Die Kinder wurden daher nach dem Einsatz digitaler Medien befragt. Es wird auf
den ersten Blick ersichtlich, dass hier sehr wenig mit digitalen Medien gearbeitet
wird.

Nur 9% der Kinder geben an, dass sie oft digitale Medien im Unterricht ge-
braucht haben (K25.1). Gleichzeitig sagen 71% der Kinder, dass sie die Nutzung
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von digitalen Medien gut fanden (K25.2), und 51% hitten doch gerne 6fters mit
digitalen Medien gearbeitet (K25.3).

Abbildung 20: Persénliche Nutzung von digitalen Medien durch die Kinder in Bezug auf
die Kirche
Und wie sieht das mit deiner personlichen

Nutzung von digitalen Medien aus?
Treffen die folgenden Aussagen auf dich zu?

K26.1: Ich habe mir schon Online-

18%
Gottesdienste angeschaut. ?
K26.3: Ich hore christliche Musik. 11%
K26.2: Ich habe schon online
. 4%
mit anderen Menschen gebetet.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =458-471. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 18% der Kinder haben sich schon Online-
Gottesdienste angeschaut.

Auch auf ritueller Ebene haben die Kinder kaum oder wenige digitale Erfahrun-
gen gemacht: 18% der Kinder haben sich schon Online-Gottesdienste angeschaut
(K26.1) und 4% haben schon mit anderen Menschen online gebetet (K26.2). Es
hitte angenommen werden kdnnen, dass diese Zahlen gerade aufgrund der Co-
rona-Pandemie héher ausfallen wiirden. Demgegeniiber weisen die tiefen Werte
darauf hin, dass im Bereich der Angebote fiir Kinder wihrend der Pandemie
wenig auf digitale Formate umgestellt wurde. Dass generell wenig mit digitalen
Medien gearbeitet wird, zeigt sich nicht nur in der Wahrnehmung der Kinder,
sondern auch in den Daten der Mitarbeitenden, auf die im nichsten Kapitel
niher eingegangen werden wird.

Die Daten deuten insgesamt auf eine gewisse Unklarheit in der Nutzung digi-
taler Medien hin. Einerseits bezieht sich dies auf die Art der Nutzung, andererseits
auf die Hiufigkeit. Die Daten der Kinder zeigen, dass von der Hilfte der Kinder
ein vermehrter Einsatz digitaler Medien gewiinscht wird (K25.3). Gleichzeitig
finden aber auch 49% der Kinder, dass sie nicht gerne 6fters mit digitalen Medien
gearbeitet hitten. Dies zeigt, dass die Meinungen zur Nutzung digitaler Medien
bei den Kindern auseinandergehen. Daher besteht in diesem Bereich Aufkli-
rungs- und Autholbedarf, vor allem, da angenommen werden kann, dass die digi-
talen Medien weiter an Wichtigkeit zunehmen werden.
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2.1.5 Ein Blick in die Zukunft

Mit dem Ende der Primarstufe schliessen die Kinder durch die Teilnahme an die-
sen altersorientierten religionspidagogischen Angeboten eine intensivere Phase
der kirchlichen Begegnungen ab. Es kann vermutet werden, dass diejenigen, die
dabei positive Erfahrungen gesammelt haben, auch Lust haben, an weiteren Ange-
boten teilzunechmen. Diese positiven Erfahrungen kénnen durch verschiedene
Faktoren bestimmt werden: Gute Gruppenerlebnisse, spannende Lerninhalte,
gute Gespriche oder Ausfliige und Lager kdnnen etwa dazugehoren. Ein weiterer
Faktor ist auch das Heimischwerden in der eigenen Kirchgemeinde. Es ist davon
auszugehen, dass Kinder und Jugendliche, die sich in der Kirchgemeinde wohl
fihlen, auch eher am Leben in dieser partizipieren. Dementsprechend wollte
unsere Studie durch eine Reihe von gezielten Fragen dieses Zukunftspotenzial,
aber zugleich auch mogliche Griinde fiir ein Nichtinteresse erheben. Im Blick auf
das Verhiltnis zur eigenen Kirchgemeinde zeigt sich Folgendes:

Abbildung 21: Erfahrungen der Kinder in und mit der Kirchgemeinde

Erfahrungen mit deiner Kirchgemeinde:
Wie stark treffen folgende Aussagen auf dich zu?

K19.3: Bei Anldssen der Kirch- — 48%
gemeinde fiihle ich mich wohl. ?
K19.4:1ch fuh!e mich al§ Teil _ 39%
unserer Kirchgemeinde.
K19.1:Ich kerTne viele L.eute _ 36%
aus unserer Kirchgemeinde.

K19.2: In unserer Kirchgemeinde
. 12%
gibt es nur alte Leute.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 467-477. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 48% der Kinder fiihlen sich bei Anldssen der Kirchgemeinde wohl.

48% der Kinder geben an, dass sie sich bei Anlissen in der Kirchgemeinde wohl-
fihlen (K19.3), 39% empfinden sich als Teil der Kirchgemeinde (K19.4) und
36% kennen viele Leute aus ihrer Kirchgemeinde (K19.1). Weiter geben 41% der
Kinder an, dass sie von den Angeboten wissen, in denen sie nun in der Kirchge-
meinde partizipieren kdnnen (K11.3). Diese Ergebnisse zeigen, dass ein gewisser
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Teil der Kinder sich doch in der einen oder anderen Form mit der eigenen Kirch-
gemeinde verbunden fiihlt oder diese zumindest positiv wahrnimmt.

Erfreulich ist, dass nur 12% meinen, dass es in ihrer Kirchgemeinde nur alte
Leute gibt (K19.2). Es ist kein Geheimnis, dass viele Kirchgemeinden beziiglich
ihrer Altersstrukeur dlter werden. Die 12% sprechen dafiir, dass es in den Kirch-
gemeinden fiir die Kinder Angebote gibt, in denen sie auch mit jiingeren Men-
schen in Kontakt kommen. Sei dies in den Bildungsangeboten auf Primarstufe
oder durch andere Veranstaltungen, die die Kirchgemeinden durchfiihren.

Ein weiterer Faktor, der zu einer Vernetzung in der Kirchgemeinde fiihren
kann, ist die Teilnahme an weiteren freiwilligen Angeboten auf Primarstufe. Die
in der Umfrage erreichte Gruppe an Kindern ist in diesem Bereich ziemlich aktiv:
62% haben wihrend der Primarzeit an Gottesdiensten fiir Kinder und Jugendli-
che teilgenommen (K13.1), 35% an Projekttagen und Ausfliigen (K13.4), 31%
an Lagern (K13.3), 30% haben sich in einer Gruppe fiir Kinder und Jugendliche
engagiert (K13.2) und 14% haben in einem Chor gesungen (K13.5). Diese insge-
samt doch relativ engagierte Partizipation kann wiederum mit dem Befragungs-
sample einhergehen, da angenommen werden kann, dass Kinder aus kirchenna-
hen Familien 6fters kirchliche Angebote besuchen. Weiter konnen diese Ergebnisse
damit zusammenhingen, dass durch die Umfrage viele Kirchgemeinden erreicht
wurden, die ein grosses und attraktives Angebot fiir Kinder auf Primarstufe anbie-
ten, so dass viele Kinder daran teilnehmen.

Zum Schluss der Umfrage sollte den Kindern die Chance erdffnet werden,
ihre Priferenzen und Wiinsche fiir zukiinftige Angebote zu dussern. Damit sollte
zugleich eine Art Briicke zwischen dem bisher Erlebten und den Wiinschen und
Bedingungen fiir die zukiinftige Teilnahme an kirchlichen Angeboten auf einer
héheren Altersstufe erhoben werden. Dabei haben wir in der Formulierung
offengelassen, ob sich diese Wiinsche auf die Zeit vor der eigentlichen Konfirma-
tionszeit oder auf die Konfirmationszeit selbst bezichen. In jedem Fall ldsst sich
aus den Ergebnissen ableiten, worauf sich eine kirchliche Angebotskultur fiir
Jugendliche einstellen sollte: So wurden die Kinder ausdriicklich danach gefragt,
was sie sich «fiir die kirchlichen Angeboten auf der Oberstufe und fiir die Konf-
Zeiv» wiinschen (K23) sowie «Welche kirchlichen Angebote wiirdest du in
Zukunft gerne besuchen?» (K24):
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Abbildung 22: Wiinsche und Praferenzen der Kinder flir die Angebote auf Primarstufe
und die Konfirmationszeit

Fur die kirchlichen Angeboten auf der Oberstufe
und fur die Konf-Zeit wiinsche ich mir, dass ...

K23.2: ... wir eine gute Stimmung 839
in der Gruppe haben. °

K23.3: ... wir tolle Aktionen zusammen 299
machen/tolle Erlebnisse zusammen haben. °
K23.1: ... ich gemeinsam mit meinen Freunden
oder Freundinnen daran teilnehmen kann.
K23.10: ... ich Momente erlebe, in denenich
sein kann, wie ich bin.

K23.12: ... es Momente gibt, in denen wir
gemeinsam staunen kénnen.

K23.7: ... ich mein Wissen erweitern kann.

K23.4: ... ich Momente erlebe, in denen wir Giber
ganz Wichtiges im Leben sprechen kénnen.

K23.11: ... ich Momente erlebe, in denen
ich splire, dass Gott da ist.

K23.8: ... ich mehr tiber den Sinn

des Lebens erfahre.

K23.6: ... wir Uber Gott und
den Glauben reden kénnen.

K23.9: ... ich mehr tiber die Bibel lerne.

K23.5: ... es Momente gibt, wo wir tiber
unsere Geflihle sprechen kénnen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 452-468. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 83% der Kinder wiinschen sich von den Angeboten auf Oberstufe und von der Kon-
firmationszeit, dass sie eine gute Stimmung in der Gruppe haben.

Fiir 63% ist es wichtig, dass man gemeinsam staunen kann (K23.12), fiir 48% ist
es wichtig, dass es Momente gibt, in denen man iiber Wichtiges im Leben spre-
chen kann (K23.4) und ebenfalls 48% wiinschen sich Momente, in denen sie spii-
ren, dass Gott da ist (K23.11). Mit 38% ist es etwas weniger Kindern wichtig,
dass sie iiber ihre eigenen Gefiihle sprechen kénnen (K23.5). Diese Werte deuten
darauf hin, dass die Erfahrungsebene fiir viele Kinder auch in deren eigener
Zukunfisperspektive zentral ist. Dazu gehért auch, dass 48% der Kinder angeben,
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dass sie mehr {iber den Sinn des Lebens erfahren (K23.8), und 47% iiber Gott
und den Glauben reden méchten (K23.6). Es muss daher bei der Konzeption und
Durchfiihrung der Angebote darauf geachtet werden, dass solche Momente des
Staunens und des gemeinsamen Austausches {iber wichtige Dinge im Leben wei-
terhin ermoglicht werden.

Weiter ist es fiir 66% der Kinder wichtig, dass sie Momente erleben kénnen,
in denen sie sein kénnen, wie sie sind (K23.10). Es ist demnach von Bedeutung,
dass die Mitarbeitenden eine grosse Offenheit gegeniiber allen Teilnehmenden
haben und versuchen, auf die Konfirmationszeit hin auch weiterhin Angebote zu
konzipieren, in denen alle ihren eigenen guten Platz finden. 41% mdochten zudem
mehr tiber die Bibel lernen (K23.9). Den Kindern ist demnach auch der kognitive
Wissenserwerb in weiteren Angeboten wichtig.

20% der Kinder vermerken, dass sie gerne selbst in einem Angebot mithelfen
wiirden (K24.5). Dies ist der zweithochste Zustimmungswert der Fragebatterie
und verweist darauf, wie wichtig es ist, die Partizipation der Kinder und Jugend-
lichen in den Angeboten iiber die Primarstufe hinaus zu fordern, etwa durch die
Integration als Jungleitende. Dies kann es den Kindern einerseits ermdoglichen,
selbst kreativ in den Angeboten mitzuarbeiten, zugleich lehrt es sie, frith Verant-
wortung und Leitungsfunktionen zu tibernehmen.

Danach gefragt, was fiir die Kinder in den Angeboten wichtig ist bzw. sein
wird, finden 83%, dass fiir sie eine gute Stimmung in der Gruppe zentral ist
(K23.2). Weiter sind tolle Aktionen mit 79% fiir viele Kinder wichtig (K23.3) und
auch das Zusammensein mit Freund:innen ist fiir 69% der Kinder zentral (K23.1).
Der Gemeinschaftsaspekt hat demnach fiir die Kinder eine hohe Bedeutung.

Im Blick auf die denkbaren Formate fiir eine solche Anschlusszeit sind Projekt-
tage und Ausfliige am Wochenende mit 16% Zustimmung gefragt (K24.4). Span-
nend ist allerdings, dass nur 8% der Kinder gerne an einem Lager teilnehmen
wiirden (K24.3). Dies kann mit dem Alter zusammenhingen: Wihrend der Kon-
firmationszeit sind Lager nidmlich gefragt und wichtig. Daher kann angenommen
werden, dass Kinder in diesem Alter lieber noch Tagesausfliige machen und durch
die Abnabelung von den Eltern im Jugendalter dann lingere Ausfliige und Lager
an Wichtigkeit gewinnen. Immerhin 10% wiirden gerne in einer Band mitspielen
oder singen (K24.6), was darauf hinweist, dass auch musikalische Projekte ein
gewisses Potenzial haben. Alle weiteren Formen erhalten weniger Zustimmung;:
5% wiirden gerne Kinder- und Jugendgottesdienste besuchen (K24.1), ebenfalls
5% wiirden gerne in einem Chor mitsingen (K24.7) und 2% wiirden gerne in
einer Gruppe fiir Jugendliche teilnehmen (K24.2).

Die Angebote der Zukunft sollten, darauf weisen diese Zahlen hin, aus einer
Trias von Gemeinschaftserfahrung, Erlebnis- und Gefiihlsorientierung und kog-
nitiver Wissensvermittlung bestehen. Diese Mehrdimensionalitit kirchlicher Bil-
dungsangebote kann diese fiir Kinder und Jugendliche ansprechend machen und
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dazu fithren, dass die Kinder sich in ihren verschiedenen Dimensionen des Seins
wahrgenommen und geférdert fithlen.

Beziiglich dieser Zukunftsperspektiven ist allerdings auch zu bedenken, dass
24% der Kinder angeben, dass sie im Moment keine Angebote mehr besuchen
mochten (K24.8). Auch hier scheint sich eine Gruppe von Kindern zu melden,
die eine gewisse Unzufriedenheit mit den Angeboten aufweist oder immerhin
momentan von diesen genug hat. Es kann durchaus sein, dass diese Gruppe tat-
sichlich keine weiteren Angebote mehr besuchen wird und es zu frithen Kon-
taktabbriichen mit der Kirche kommt.

Grundsitzlich unterscheiden sich die Antworten der Kinder aus der 5. und aus
der 6. Klasse nur minimal. Die grossten Unterschiede sind an den folgenden Stel-
len auszumachen: Es sind 21% der Kinder aus der 5. Klasse, die momentan keine
Angebote mehr besuchen méchten und 27% aus der 6. Klasse. 23% der Kinder
aus der 5. Klasse wiirden gerne selbst in einem Angebot mithelfen, hingegen sind
es nur 17% der Kinder aus der 6. Klasse.

Es scheint so, als wiren die Kinder der 6. Klasse etwas weniger motiviert fiir
eine weitere aktive Mitarbeit. Dies kann aber auch daran liegen, dass die Frage
beziiglich zukiinftiger Angebote gegen Ende des Fragebogens abgefragt wurde.
Die tiefen Zustimmungswerte konnen daher auch damit zusammenhingen, dass
die befragten Kinder keine Lust und Energie mehr hatten und daher wenige
Kreuze gesetzt haben. Es kann aber auch sein, dass sich die Kinder der 6. Klasse
nun zuerst auf ihren schulischen Ubertritt in die Oberstufe konzentrieren méch-
ten und auch miissen und daher die kirchlichen Angebote in diesem Moment
weniger Prioritdt haben.

2.2 Mitarbeitende

Da es sich bei RAPS um die erste Studie zur kirchlichen Arbeit mit Kindern auf
der Primarstufe handelt, konnten nun erstmals auch Sondierungen zu den Mitar-
beitenden dieses Angebots vorgenommen werden. Tatsichlich ist bislang nicht
niher ergriindet oder gar systematisch erforscht worden, was die berufsbiografi-
schen und religiésen Hintergriinde der Mitarbeitenden, ihre Motivationen zur
Erteilung des Angebots sowie ihre Erfahrungen damit, die konkreten Inhalte und
Durchfithrungsformen sowie die personlichen Vorstellungen tiber die Zukunft
dieses kirchlichen Angebots sind. Von der hier erfolgten Befragung darf man des-
halb zum einen ein aussagekriftiges Bild tiber diese Gruppe der Bildungsverant-
wortlichen erwarten. Zugleich kénnen von diesen Ergebnissen aus auch Schliisse
beziiglich der pidagogischen und theologischen Kompetenzen der RAPS-Mitar-
beitenden gezogen, sowie Uberlegungen fiir die zukiinftige Aus- und Weiterbil-
dung angestellt werden. Schliesslich ist es interessant zu betrachten, inwiefern zwi-
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schen den Mitarbeitenden und den befragten Kindern und auch den Eltern
Ubereinstimmungen und Differenzen hinsichtlich der Wahrnehmungen dieses
Angebots zu konstatieren sind. Darauf wird im Folgenden dort eingegangen, wo
sich der Vergleich unmittelbar anbietet. Denn eine méglichst hohe Passung bzw. —
um im gewihlten Ausgangsbild unserer Einleitung (vgl. Kap. 1) zu bleiben — ein
stimmiger Zusammenklang zwischen den beteiligten Personen und Gruppen ist
ohne Frage fiir eine erfolgreiche, nachhaltig wirksame kirchliche Bildungsarbeit
mit Kindern von wesentlicher Bedeutung,.

2.2.1 Wer sind die Mitarbeitenden?

Die Zahl, der in der Befragung erreichten Mitarbeitenden ist mit 78 Personen ver-
hiltnismissig klein. Dennoch bilden sich in den Ergebnissen wichtige Einsichten
tiber diese Gruppe ab. 59% der Befragten geben an, in der Funktion als Kate-
chet:in titig zu sein, knapp 13% als Pfarrer:in, 9% als Sozialdiakon:in und immer-
hin 19% kreuzen «Andere» an. Hierin kdnnte sich ein bestimmter Anteil von
Freiwilligen manifestieren. An dieser Stelle sei schon einmal bemerke, dass sich das
Berufsprofil im Vergleich zwischen RAPS und KACH praktisch umgekehrt dar-
stellt: Wihrend es also bei RAPS 59% Katechet:innen sind, sind es bei KACH
63% Pfarrer:innen.

81% aller Befragten sind weiblich, was die Beschiftigungssituation im Bereich
katechetischer Arbeit sicherlich gut widerspiegelt. Die Altersspanne aller Befrag-
ten reicht von 22 bis 64 Jahre. Dies differenziert sich so aus, dass die meisten Teil-
nehmenden zwischen 48 und 56 alt sind und zugleich ein etwas hoherer Anteil
von 62- bis 64-Jihrigen zu konstatieren ist. Das Durchschnittsalter der Befragten
liegt bei 50 Jahren — bei den weiblichen Mitarbeitenden bei rund 52 Jahren, bei
den minnlichen Mitarbeitenden bei fast 42 Jahren. Wir haben es also mit einer
Mehrheit weiblicher Mitarbeitender zu tun, die vermutlich iiber relativ viel Erfah-
rung in diesem Arbeitsfeld verfiigen. Dass die Antworten in RAPS vor allem von
weiblichen Mitarbeitenden gegeben werden, wird jedenfalls fiir die Interpretation
der Daten zu beachten sein.

Was die Bildungsabschliisse der Mitarbeitenden angeht (MK19), zeigt sich ein
relativ ausgeglichenes Bild zwischen Hochschule/Universitit (48%) und Berufs-
schule (44%):
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Abbildung 23: Hochster Bildungsabschluss der an der RAPS-Studie teilnehmenden
Mitarbeitenden

Was ist lhr hochster Bildungsabschluss?

8%

M Matura M Berufsschule B Hochschule/Universitat

N = 77. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 48% der RAPS-Mitarbeitenden haben
einen Abschluss einer Hochschule oder Universitat.

Die fast 8% mit Matura kénnte mit den jiingeren Teilnehmenden zu tun haben,
die an der Studie teilgenommen haben. Es ist méglich, dass diese noch in Ausbil-
dung sind und neben ihrer Mitarbeit in den Angeboten ihre Abschliisse machen.
Insgesamt ist, wie die folgende Aufschliisselung deutlich macht, der Anteil von
Hochschulabsolvent:innen hoch. Dies gilt nicht nur fiir die hier antwortenden
Pfarrpersonen, sondern auch fir die Katechet:innen, von denen ein Drittel
tiber einen Hochschulabschluss verfiigt. Aus diesen Ergebnissen kann mit guten
Griinden auf ein hohes Bildungs- bzw. Anspruchsniveau des jeweiligen Angebots
geschlossen werden.

2.2.2 Religiose Sozialisation und Religiositat

Im Blick auf das konfessionelle Profil zeigt sich ein sehr eindeutiges Ergebnis:
99% der Befragten geben an, der reformierten Kirche anzugehdren. Zwar hatten
wir zur Umfrage bewusst auch diejenigen eingeladen, die von katholischer Seite
aus an okumenischen Angeboten mitwirken, da wir wussten, dass solche Ange-
bote an nicht wenigen Orten stattfinden. Dies bildet sich aber in diesem Ergebnis
nicht ab. Dies mag entweder daran liegen, dass katholische Mitarbeitende und
auch Kinder aus administrativen Griinden nur schlecht oder gar nicht erreicht
werden konnten, nicht teilnehmen wollten oder im Einzelfall einer Gemeinde
eben kein 6kumenisches Angebot stattgefunden hat.

Die Frage nach dem religiosen Hintergrund der Mitarbeitenden ist im Zusam-
menhang unserer Studie in mehrfacher Hinsicht wichtig. Zum einen lisst sich
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daraus tiberhaupt das religiése und glaubensbezogene Profil dieser Gruppe niher
einschitzen, zum zweiten koénnen durch vertiefte Berechnungen mégliche Be-
weggriinde fiir die thematische und didaktische Zielsetzung identifiziert werden,
zum dritten lassen sich auch, wie dies insbesondere im Schwerpunktkapitel 4.3
geschieht, Vergleiche zwischen den einzelnen Befragungsgruppen zur Thematik
religioser Erfahrungen und Praxen anstellen.

Kaum {iberraschend fillt die religiose Sozialisation der Mitarbeitenden recht
hoch aus: 81% bestitigen, dass sie als Kind selbst an kirchlichen Angeboten teil-
genommen haben (MK42.2) und immerhin 71%, dass sie von ihren Eltern christ-
lich erzogen wurden (MK 42.1). In Orientierung an den Fragen des Religions-
monitors haben wir die Mitarbeitenden danach gefragt, wie oft die folgenden
Ereignisse bei ihnen vorkommen:

Abbildung 24: Religiositatsdimensionen der RAPS-Mitarbeitenden

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei lhnen vor?

MK43.2: Wie stark glauben Sie daran,

s . 97%
dass es Gott oder etwas Gottliches gibt? °

MK43.1: Wie oft denken Sie tiber
religiose Themen nach?

MK43.4: Wie haufig beten Sie?

MK43.6: Wie oft erleben Sie Situationen,
in denen Sie das Gefiihl haben, dass
Gott oder etwas in lhr Leben eingreift?
MK43.3: Wie haufig nehmen Sie

an Gottesdiensten teil?

MK43.7: Wie oft erleben Sie Situationen,
in denen Sie das Gefiihl haben,

mit allem eins zu sein?

MK43.5: Wie haufig meditieren Sie? 17%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 72-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 97%
der RAPS-Mitarbeitenden glauben daran, dass es Gott oder etwas Géttliches gibt.

Dass hier der Aspekt des Glaubens an «Gott oder etwas Gottliches» (MK43.2)
den héchsten Wert aufweist, ist fiir diese Befragungsgruppe nicht verwunderlich.
Die Mitarbeitenden scheinen zudem auch oft iiber religivse Themen nachzu-
denken und ein grosser Teil konstatiert auch eine recht intensive Gebetspraxis
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(MK43.4). Das Gefiihl, Situationen zu erleben, in denen «Gott oder etwas in ihr
Leben eingreiftr (MK43.6) wird im Vergleich dazu etwas weniger ausgeprigt
benannt. Deutlich abfallend ist hinsichdich der eigenen Praxis das Meditieren
(MK43.5) mit nur 17%.

Zur Frage «Welche Gefiihle haben Sie, wenn Sie an Gott oder an etwas Gotli-
ches denken» (MK44) wird deutlich, dass die Mitarbeitenden hier ein positives
Gottesbild ins Zentrum stellen, das vor allem sehr stark mit Dankbarkeit (MK44.8),
Hoffnung (MK44.6), Vertrauen (MK44.1), dann auch mit Liebe (MK44.10),
Geborgenheit (MK44.5) sowie Freude/Gliick (MK 44.3) in Verbindung gebracht
wird. Demgegeniiber sind negative Assoziationen etwa zu Begriffen wie Zorn,
Furcht/Schrecken und Angst sowie Schuld und Scham in sehr geringer Weise vor-
handen. Dies lisst darauf schliessen, dass die Mitarbeitenden in ihrer eigenen Unter-
richtszielsetzung und -praxis hier deutlich stirker die hellen Seiten von Gottesbild
und Gottesglaube herausstellen und dementsprechend die Verbreitung von angst-
besetzten Gottesvorstellungen im Unterricht wohl sehr klar vermieden wird.

Abbildung 25: Gottesgefiihle der RAPS-Mitarbeitenden

Welche Geflihle haben Sie, wenn Sie an Gott
oder an etwas Gottliches denken?

MK44.8: Dankbarkeit

MK44.6: Hoffnung

MK44.1: Vertrauen

MK44.10: Liebe

MK44.5: Geborgenheit

MK44.3: Freude/Glick

MK44.9: Ehrfurcht

MK44.7: Zorn 8%

MK44.2: Furcht/Schrecken/Angst 8%
MK44.4: Schuld/Scham 3%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

95%
95%
92%

N =74-77. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 95% der RAPS-
Mitarbeitenden empfindet Dankbarkeit, wenn sie an Gott oder an etwas Gottliches denken.

2.2.3 Zielsetzungen und Erfahrungen

Fiir einen niheren Blick auf die Zielsetzungen und Erfahrungen der Mitarbeiten-
den legt es sich nahe, zuerst mit den Ergebnissen zu deren grundsitzlicher Motiva-
tion zu beginnen. Hier ist es eindriicklich, dass 100% bestitigen, dass sie sich fiir
die Arbeit in kirchlichen Bildungsangeboten entschieden haben, weil sie gerne mit
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Kindern arbeiten (MKS5.2). 97% bejahen als Motiv, dass Kinder und Jugendliche
den christlichen Glauben kennenlernen (MK5.1) und immerhin 73% betonen auf
diese Frage hin, dass sie sich fiir die Arbeit in der Kirche berufen fiihlen (MK5.3),

Wahrend die ersten beiden Ergebnisse natiirlich fiir diese Tétigkeit wiinschens-
wert und damit in gewissem Sinn selbstverstindlich sind, erscheint die hohe
Zustimmung zum Aspekt des Berufenseins durchaus erstaunlich. Auch wenn man
dieses Ergebnis nicht sogleich von einem bestimmten, missionarisch geprigten
Verstindnis von «Berufungy her lesen sollte, so kann hier doch zumindest von
einer hohen intrinsischen Motivation und wohl auch von einer erheblichen posi-
tiven Identifikation mit Kirche ausgegangen werden.

Im Hinblick auf die Zielsetzungen fiir das Angebot zeigt sich eine deutliche
Gewichtung. Gefragt wurde: «Wie wichtig sind Thnen die folgenden Aspekte fiir
TIhre Arbeit mit Kindern und Jugendlichen?», wobei hier Mehrfachankreuzungen
moglich waren:

Abbildung 26: Zielsetzungen der RAPS-Mitarbeitenden fir die Arbeit mit Kindern und
Jugendlichen

Wie wichtig sind Ihnen die folgenden Aspekte fir lhre Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen?

MK6.4: Die Kinder sollen Spass haben. 97%
MK®6.7: Die Kinder sollen einen Uberblick tiber christliche ... 97%
MKB6.1: Die Kinder sollen Gemeinschaft in der Gruppe erleben. 97%
MK®6.2: Die Kinder sollen mehr tiber Gott und den Glauben ... 96%
MKB6.6: Die Kinder sollen in ihrer persénlichen und sozialen ... 96%
MK®6.5: Die Kinder sollen eine eigene religidse Identitat ... 96%
MK6.3: Die Kinder sollen die Bibel (besser) kennenlernen. 91%
MK6.10: Die Kinder sollen die Kirchgemeinde besser ... 88%
MK6.16: Die Eltern sollen in der religidsen Erziehung ihrer ... 87%
MK®6.8: Die Kinder sollen Formen des Gebets, der Stille und der ... 84%
MK®6.14: Die Kinder sollen in ihrem Glauben gestarkt werden. 83%
MK6.17: Die Arbeit mit den Kindern soll dem Gemeindeaufbau ...
MK6.11: Die Kinder sollen mehr tiber die Bedeutung der ...
MK6.15: Die Kinder sollen Spass am Musikmachen und Singen ...
MK®6.9: Die Kinder sollen mehr tiber andere Religionen erfahren. 47%
MK®6.13: Die Kinder sollen die Themenauswahl des Angebots ... 45%
MK®6.12: Das Bildungsangebot soll als missionarische Chance ... 36%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 74-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (iberhaupt nicht wichtig) bis 7 (sehr wich-
tig). Lesehilfe: 97% der RAPS-Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Kinder in den Angeboten
Spass haben.
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Auffallend ist, dass die Mitarbeitenden zu den meisten Items einen sehr hohen
Wert angeben. Dass der Spassfaktor mit 97% sehr hoch bewertet wird (MK6.4),
ist gegeniiber den Antworten der RAPS-Kinder und Eltern erstaunlich. Man kann
angesichts der hohen Prozentzahlen zu den hier aufgefithrten Items den Eindruck
gewinnen, dass Aspekte der personlichen Identitits- und Glaubensentwicklung
etwas hoher ausfallen als klassisch kirchlich-rituelle Aspekte. Dass gleichwohl das
Ziel, dass die Kinder einen Uberblick iiber christliche Traditionen, Symbole, Feste
und Kunst, bekommen sollen (MKG6.7), mit 97% ebenfalls sehr hoch ausfillt, ist
vermutlich dem Anspruch auf eine Art religiéser Primirsozialisation und auch
dem konkreten Unterrichtsauftrag und Curriculum geschuldet.

Das oben identifizierte Gefiihl vieler Mitarbeitenden, fiir diese kirchliche
Arbeit berufen zu sein, scheint nicht damit einherzugehen, dass das Angebot als
missionarische Chance, Kinder fiir den Glauben zu gewinnen (MK6.12), genutzt
werden soll; jedenfalls fillt die Zustimmung zu diesem Satz mit 36% vergleichs-
weise niedrig aus. Zu erwihnen ist hier zugleich, dass es eine hohe Zustimmung
von 74% zum Item «Gemeindeaufbau» (MKG6.17) gibt. Insofern unterscheiden
die Befragten hier durchaus zwischen beiden Aspekten.

Auffallend ist der vergleichsweise geringe Wert von 45% zur Zielsetzung, dass
die Kinder die Themenauswahl mitbestimmen sollen (MK6.13). Im Riickblick
auf die Angebote sagen sogar nur 16% der Mitarbeitenden, dass die Kinder die
Themenwahl auch tatsichlich mitbestimmen konnten (MK37.13).

Diese starke Diskrepanz von 29% weist darauf hin, dass Mitarbeitende diese
Zielsetzung nicht wie geplant und gewiinscht umsetzen konnten. Moglicherweise
haben sie eine zu hohe Erwartungshaltung mitgebracht oder sind in Bezug auf die
Priorisierung ihrer Zielsetzungen einfach an die Grenzen der Behandlung aller
wichtigen Themen gekommen.

Zugleich ist angesichts dieser Befunde hier die Frage aufzuwerfen, ob eigent-
lich das Angebot insgesamt partizipatorisch genug gedacht und durchgefiihre
wird. Die Daten legen jedenfalls eine solche Riickfrage zumindest nahe. Zu den-
ken ist an einen Mangel an Zeit, Ressourcen oder festgeschriebene konzeptuelle
Vorgaben, die keine Mitbestimmung durch die Kinder vorsehen.

Der recht tiefe Wert hinsichtlich des Zieles eines Kenntniserwerbs {iber andere
Religionen mit 47% (MKG6.9) geht vermutlich mit der Zielsetzung eines deutlich
christlichen oder gar konfessionell ausgerichteten Profils einher. Moglicherweise
haben die Mitarbeitenden auch den Eindruck, dass tiber andere Religionen bereits
im staatlich verantworteten schulischen Religionsunterricht gesprochen wird. Auf
der anderen Seite ist diese Zielsetzung gerade fiir ein konfessionell ausgerichtetes
Angebot in ihrer Signalwirkung fiir diejenigen, die am Umgang mit anderen Reli-
gionen interessiert sind, nicht zu unterschitzen.
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Im Blick auf besondere Unterrichtsmomente, die die Mitarbeitenden erhoffen,
zeigt sich ebenfalls ein hoher Anspruch des eigenen Angebots:

Abbildung 27: Zielsetzungen der RAPS-Mitarbeitenden in der Arbeit mit Kindern
in Bezug auf die emotionalen Dimensionen

Und wie wichtig sind Ihnen die folgenden Aspekte?
Es soll in meinem Unterricht Momente geben, ...

MK?7.1: ... in denen die Kinder tiber ganz

0,
Wichtiges im Leben sprechen kénnen. 100%
MK7.3: ... in denen die Kinder
. . 95%
gemeinsam staunen kénnen.
MK7.4: ... in denen die Kinder
. " N 94%
Uber Geflihle sprechen kénnen.
MK?7.2: ... in denen die Kinder sptren, 86%

dass Gott daist.

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N = 78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (Uberhaupt nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: 100% der RAPS-Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Kinder in den Angeboten
Momente erleben, in denen sie Gber ganz Wichtiges im Leben sprechen kénnen.

Auch diese Werte sind sehr hoch und verstirken den Eindruck, dass die Mitarbei-
tenden eben nicht nur und vielleicht nicht einmal in erster Linie themenbezo-
gene, sondern personlichkeitsorientierte und erfahrungsbasierte Ziele vor Augen
haben. Dieses Ergebnis ist insofern erfreulich, als es darauf hinweist, dass die
Angebote neben der Wissensvermittlung auch ganz andere Ziele haben als etwa
die des schulischen Unterrichts. Dies stellt fraglos schon ein bedeutendes Cha-
rakeeristikum dieses kirchlichen Angebots dar, insofern den Kindern ganz an-
dere Erfahrungen erméglicht werden sollen, als sie im Alltag oder in der Schule
machen. Eroffnet werden soll gleichsam ein sicherer Raum, in dem sich Kinder
austauschen und iiber ihre eigenen Gefiihle und auch Probleme sprechen kénnen.
Nebenbei sei allerdings auch bemerkt, dass dieser Anspruch der Mitarbeitenden,
Momente zu schaffen, in denen die Kinder iiber Gefiihle sprechen kénnen
(MK7.4) das artikulierte Bediirfnis der Kinder (K23.5) iibertrifft und hier inso-
fern von einer gewissen Diskrepanz ausgegangen werden muss.

Ganz offenkundig sehen die Mitarbeitenden ihr Angebot auch als Beziehungs-
und Vernetzungschance an:
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Abbildung 28: Angestrebte Vernetzung der RAPS-Mitarbeitenden von den Angeboten
auf Primarstufe mit der Kirchgemeinde

Religionspadagogische Angebote kénnen unterschiedlich
stark mit dem Gemeindeleben vernetzt werden.
Wie wichtig sind lhnen die folgenden Aspekte?

MK8.5: Die Kinder sollen gute Beziehungen

zu den Mitarbeitenden aufbauen. 86%

|

MK8.2: Die Kinder sollen die Moglichkeit
haben, weitere Angebote (Jungschar,
Kinderwoche) kennenzulernen.

79%

MKS8.1: Die Kinder sollen durch
die Angebote die Moglichkeit haben,
aktiv in Gottesdiensten mitzuwirken.

78%

MK8.6: Durch die Angebote sollen
intensivere Kontakte mit
den Eltern aufgebaut werden.

76%

MK8.3: Durch die Angebote sollen
die Generationen in unserer
Gemeinde besser vernetzt werden.

71%

MK8.4: Die Kinder sollen Menschen
aus der Gemeinde kennenlernen,
denen der Glaube wichtig ist.

63%

I

0% 20%  40% 60% 80%  100%

N =76. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (Uberhaupt nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: 86% der Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Kinder durch die Angebote gute
Beziehungen zu den RAPS-Mitarbeitenden aufbauen.

Aufschlussreich ist, dass aus Sicht der Mitarbeitenden die religionspidagogischen
Angebote mit dem Gemeindeleben vernetzt werden sollen — und dies iibrigens
nicht nur von den Kindern mit der Gemeinde, sondern auch von Seiten der
Gemeinde zu den Eltern (MKS8.6). Im Blick auf das Gemeindeleben sollen die
Kinder dazu angeregt werden, an weiteren Angeboten der Kirchgemeinde
(MK8.2) oder auch an Gottesdiensten (MK8.1) zu partizipieren. Dies scheint
tibrigens bei den Gottesdiensten durchaus zu gelingen, insofern ein nicht geringer
Anteil der Eltern in ihren Antworten angeben, mit den Kindern Gottesdienste
innerhalb des Angebotes besucht zu haben (EK10.1). Zugleich zeigt sich sozusa-
gen riickblickend, dass aus Sicht der Mitarbeitenden die Vernetzung mit Men-
schen aus der Gemeinde im Methodenrepertoire nur fiir 26% tatsichlich gesche-
hen ist (MK9.12).
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Dass die Mitarbeitenden es grundsitzlich bei allen Planungen mit einer sehr
heterogenen Gruppe von Kindern zu tun haben, wird an den folgenden Einschit-
zungen deutlich:

Abbildung 29: Integrative Aspekte der religionspadagogischen Angebote auf Primar-
stufe in der Wahrnehmung der RAPS-Mitarbeitenden

Welche der folgenden Aussagen treffen fir Ihr Angebot zu?
In meinem Angebot nehmen Kinder teil, die ...

MK14.4: ... ganz unterschiedlichen

0,
Milieus angehoren. 72%

MK14.7: ... Eltern haben, die keiner
Religionsgemeinschaft angehoren.

MK14.1: ... in der Schule eine
integrative Forderung erhalten.

MK14.3: ... in der Schule eine
Begabtenforderung besuchen.

MK14.5: ... einer anderen christlichen
Konfession angehoren.

MK14.2: ... eine heilpadagogische
Schule besuchen.

MK14.6: ... einer anderen
Religion angehdren.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 73-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: Bei 72% der RAPS-Mitarbeitenden nehmen Kinder in den Angeboten teil, die ganz
unterschiedlichen Milieus angehéren.

Hier iiberrascht weniger die Einschitzung von 72%, dass die Kinder ganz unter-
schiedlichen Milieus angehéren (MK14.4) als vielmehr die Wahrnehmung von
55% der Mitarbeitenden, dass die Kinder Eltern haben, die keiner Religionsge-
meinschaft angehdren (MK14.7). Dies ist mit den Angaben der RAPS-Eltern
beziiglich ihrer eigenen Religionszugehérigkeit nicht wirklich konsistent, was
einerseits am Sample der RAPS-Eltern liegen kann oder daran, dass die Mitarbei-
tenden von einem nicht-religiésen Elternteil ausgegangen sind. Die Auflistung hier
zeigt allerdings die hohe integrative Herausforderung und auch Bedeutung, die die
Mitarbeitenden ihrem Angebot beimessen, und dies sowohl in Hinsicht auf die
religiose und nichtreligiose Herkunft, wie auch den individuellen Forderbedarf.
Eindriicklich ist hier das Ergebnis, dass 96% der Mitarbeitenden der Aussage
zustimmen, dass die Kinder Vielfalt unter Menschen als Bereicherung erfahren
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sollen (MK16.3) und 92% der Aussage, dass die Kinder erfahren sollen, dass es
Kinder ganz verschiedener Herkunft gibt (MK16.2)

Diese Einstellung zeigt sich eindriicklich in den offenen Antworten auf die
Frage, wo die Mitarbeitenden Chancen und Grenzen eines inklusiven religionspi-
dagogischen Angebots sehen (MK15). Hier spiegelt sich zum einen nochmals die
Wahrnehmung sowie die didaktische Beriicksichtigung der heterogenen Grup-
penkonstellation wider, wenn es heisst:

«Chance ist, dass Kinder Vielfalt erleben kénnen. Grenze ist die fehlende
Beheimatung und dass man kein Vorwissen> voraussetzen kann. Schulische
Stirken spielen in unseren Angeboten keine Rolle, da wir erlebnisorientiert
arbeiten.» (weiblich, 55 Jahre, Pfarrerin)

Dariiber hinaus wird sowohl in grundsitzlicher wie in unterrichtskonkreter Hin-
sicht formuliert:

«Alle SUS erfahren sich als Teil einer vielfiltigen Gemeinschaft. Die Regel-SuS
lernen, dass auch Menschen mit Einschrinkungen ihre Stirken haben.
Dadurch, dass ich als Katechetin unbedingt unterschiedliche Mittel, Medien
und Materialien anbieten muss, hat jedes Kind eine Wahlméglichkeit, wie es
sich mit einem Thema befassen mochte.» (weiblich, 62 Jahre, Katechetin)

Zugleich wird aber auch in vielen Statements die zeitliche Begrenztheit angesichts
der notwendigen intensiven integrativen Massnahmen beklagt:

«Die Grenzen sche ich vor allem im begrenzten Zeitrahmen. Ich bin nicht
sicher, ob ich in diesem doch eher kleinen Zeitfenster allen gerecht werden
kann.» (weiblich, 58 Jahre, Katechetin)

Mehrfach finden sich gerade in diesem Zusammenhang dann auch kurze theolo-
gische Begriindungsfiguren fiir einen solchen integrativen und inklusiven Blick
auf die Kinder, wenn etwa geschrieben wird:

«Dadurch kann die inklusive Liebe Gottes gezeigt werden, aber der Unterricht
wird dann anspruchsvoller» (minnlich, 53 Jahre, Pfarrer)

Oder:

«Nicht nur sagen, «Gott liebt alle Menschens, sondern dies auch leben und
kein Kind ausschliessen. Wir sollten in der Kirche die Vielfalt der Menschen
als Bereicherung erfahren und akzeptieren.» (weiblich, 44 Jahre, Katechet)
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Es stellt sich natiirlich die Frage, wie die oben aufgefiihrten Zielsetzungen in der
Wahrnehmung der Mitarbeitenden faktisch erreicht bzw. umgesetzt werden konn-
ten: In der Befragung wurde folglich darum gebeten, auf die Arbeit mit den befrag-
ten Kindern zuriickzublicken (MK37), was zu folgenden Einschitzungen fiihrt:

Im Vergleich mit dem — wenn ja auch imaginierten — Riickblick zeigt sich,
dass die Werte bei den Erfahrungen etwas tiefer liegen als bei den urspriinglichen
Zielsetzungen. Dennoch weisen die insgesamt hohen Prozentzahlen darauf hin,
dass die Mitarbeitenden zumindest ihrer eigenen Einschitzung und Uberzeu-
gung nach viele ihrer Ziele umsetzen konnten (siche Abbildung 30).

Besonders fallt auf, dass die Mitarbeitenden den Spass- und Gemeinschaftsfak-
tor ihrer Angebote als hoch einschitzen (MK37.4 und MK37.1), was ja auch mit
den Erfahrungen der Kinder — und Eltern — korrespondiert. Hervorzuheben ist
auch, dass Aspekte von Glaubenswissen und «Glaubens-Erfahrungy (vielleicht ja
wirklich im doppelten Sinn des Wortes) ebenfalls intensiv thematisiert werden
konnten, so etwa mehr iiber Gott und den Glauben erfahren zu haben (MK37.2),
die Bibel besser kennengelernt zu haben (MK37.3), einen Uberblick iiber christ-
liche Traditionen bekommen zu haben (MK37.7) und auch eine Stirkung des
Glaubens erfahren zu haben (MK37.14). Nur wenig tiefer liegt der Wert der
Zielsetzung, dass die Kinder eine eigene religidse Identitit entwickeln kénnen
(MK37.5). Hier scheint zumindest ein grosserer Teil der Mitarbeitenden der eige-
nen Wahrnehmung zufolge Wesentliches erreicht zu haben.

Die Einschitzungen hinsichtlich der Erfahrung und Vernetzung mit der
Kirchgemeinde sind hingegen etwas schillernd. Zwar konstatieren zwei Drittel
der Mitarbeitenden, dass die Kinder die Gemeinde besser kennengelernt haben
(MK37.9), aber dass sic Menschen aus der Gemeinde kennengelernt haben,
denen der Glaube wichtig ist, bestitigt nur ein knappes Drittel (MK37.19).

Auffillig ist auch, dass die Zielsetzung, die Kinder iiber die Themensetzung
mitbestimmen zu lassen, nur von gerade einmal 16% erreicht worden ist
(MK37.13). Dass die Kinder iiber die Bedeutung der Konfirmation offenbar
weniger als geplant erfahren haben (MK37.12), ist insofern bedauerlich, als hier
genau ein Briickenbau hin zur Konfirmation méglich und sinnvoll gewesen wire.

Eindriicklich sind hingegen wieder die Einschitzungen im Blick darauf, was die
Kinder wihrend der Angebote sozusagen auf der Ebene unmittelbarer religioser
Erfahrung erlebt haben: Auch wenn hier im Riickblick nun die einzelnen Zustim-
mungswerte geringer ausfallen als urspriinglich intendiert, ist doch hervorzuheben,
dass immerhin 92% der Mitarbeitenden bejahen, dass es Momente gab, in denen
die Kinder iiber ganz Wichtiges im Leben sprechen konnten (MK39.1), 86% besti-
tigen, dass die Kinder iiber Gefiihle sprechen konnten (MK39.4), 81%, dass es
Momente gab, in denen die Kinder gemeinsam staunen konnten (MK39.3) und
immerhin noch 69%, dass es Momente gab, in denen die Kinder spiirten, dass Gott
daist (MK39.2). Es ist natiirlich schwer einzuschitzen, ob die Kinder solche Erfah-
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Abbildung 30: Vergleich der Zielsetzungen und Erfahrungen fiir und mit den religions-

padagogischen Angeboten der RAPS-Mitarbeitenden

Wie wichtig sind lhnen die folgenden Aspekte fiir Ihre Arbeit mit Kindern und Jugendlichen?/
Wenn Sie auf lhre Arbeit mit den befragten Kindern zuriickblicken, dann haben die Kinder ...

MK®6.1: Die Kinder sollen Gemeinschaft
in der Gruppe erleben./MK37.1:
... Gemeinschaft in der Gruppe erlebt.

MK®6.2: Die Kinder sollen mehr tiber Gott und
den Glauben erfahren./MK37.2: ... mehr Gber
Gott und den Glauben erfahren.

MK®6.3: Die Kinder sollen die Bibel
(besser) kennenlernen./
MK37.3: ... die Bibel besser kennengelernt.

MK6.4: Die Kinder sollen Spass haben./
MK37.4: ... Spass gehabt.

MK®6.5: Die Kinder sollen eine eigene religiose
Identitat entwickeln kénnen./MK37.5:
... eine eigene religidse Identitat entwickelt.

MK®6.6: Die Kinder sollen in ihrer personlichen
und sozialen Entwicklung untersttitzt werden./
MK37.6: ... Unterstiitzung in ihrer persénlichen

und sozialen Entwicklung erfahren.

MK®6.7: Die Kinder sollen einen Uberblick tiber
christliche Traditionen - Symbole, Feste, Kunst usw. —
bekommen./MK37.7: ... einen Uberblick iiber christliche
Traditionen - Symbole, Feste, Kunst usw. - bekommen.

MK®6.8: Die Kinder sollen Formen des Gebets,
der Stille und der Meditation kennenlernen./
MK37.8: ... Formen des Gebets, der Stille und

der Meditation kennengelernt.

MK®6.10: Die Kinder sollen die Kirchgemeinde
besser kennenlernen./MK37.9: ... die Kirchgemeinde
besser kennengelernt.

MK6.11: Die Kinder sollen mehr tiber die
Bedeutung der Konfirmation erfahren./
MK37.12: ... mehr tGber die Bedeutung
der Konfirmation erfahren.

MK®6.13: Die Kinder sollen die Themenauswahl des
Angebots mitbestimmen./MK37.13: ... die
Themenauswahl des Angebotes mitbestimmt.

MK®6.14: Die Kinder sollen in ihrem Glauben
gestarkt werden./MK37.14: ... eine Starkung
ihres Glaubens erfahren.

MKB6.15: Die Kinder sollen Spass am Musikmachen
und Singen bekommen./MK37.15: ... Spass am
Musikmachen und Singen bekommen.

M Ziele

16%

20%

97%
95%
96%
93%
91%
85%

97%
97%

96%

64%
96%
75%
97%
81%
84%
73%
88%
66%
63%
36%
45%
83%
65%
62%

51%

40% 60% 80% 100%

N = 72-78. Antwortskala MK6 mit Wertebereich von 1 (Uberhaupt nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Antwortskala MK37 mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: Fiir 97%
der Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Kinder in den Angeboten Gemeinschaft erleben. 95% der
Mitarbeitenden geben anhand ihrer Erfahrungen an, dass die Kinder in den Angeboten Gemeinschaft

erfahren haben.
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rungen tatsichlich gemacht haben. Aber die Ergebnisse sprechen in ihrer Tendenz
deutlich dafiir, dass sich das Unterrichtsgeschehen jedenfalls immer wieder durch
eine solche besondere Erfahrungsatmosphire besonders ausgezeichnet hat.

Auch wenn es nie unproblematisch ist, diese Selbsteinschitzungen immer
schon fiir die Realitit zu halten und sich die individuellen Wahrnehmungen eben
auch nicht einfach mit dem konkreten Vollzug des Angebots abgleichen lassen, fin-
det diese positive Gesamttendenz doch ihr bestitigendes Gegeniiber in den Ergeb-
nissen der RAPS-Kinder und Eltern, bei denen schr vergleichbare Werte notiert
werden kénnen. Dies mag insofern zumindest als Beleg fiir die zurecht getroffene
Gesamtbilanz der Mitarbeitenden im Blick auf das Erreichen ihrer Ziele dienen.

Ebenfalls im Sinn des Riickblicks zeigt sich, wie die Mitarbeitenden die Kinder
und zugleich die damit verbundenen Erfahrungen generell einschitzen:

Abbildung 31: Wahrnehmung der Kinder und Eltern durch die RAPS-Mitarbeitenden

Wie stark treffen im Riickblick die folgenden Aussagen auf Ihre Erfahrungen zu?

MK38.7: Die Kinder sind begeisterungs-
fahig und leicht zu motivieren.

MK38.6: Die Kinder sind fiir
Glaubensfragen sehr zuganglich.

75%

74%
MK38.5: Die Kinder nehmen gerne
an den Angeboten teil.

MK38.1: Die Kinder bringen kaum
religises Grundwissen mit.

69%

MK38.8: Die Kinder bekommen
einen spurbaren Bezug zur Kirche.

MK38.2: Den Kindern ist die Kirche zu Beginn
der verbindlichen Angebote fremd.

MK38.9: Die Kinder sind motiviert,
weitere kirchliche Angebote zu besuchen.

MK38.10: Ich kann einigen Kindern nicht
genligend Aufmerksamkeit schenken.

MK38.4: Es gibt Unruhe und
Disziplinprobleme im Unterricht.

MK38.3: Die Eltern zeigen grosses Interesse

am kirchlichen Unterricht. 23%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
N =75-77. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).

Lesehilfe: 75% der RAPS-Mitarbeitenden nehmen die Kinder als begeisterungsfahig und leicht
zu motivieren wahr.



86

2. Ergebnisse und Erkenntnisse zu den religionspadagogischen Angeboten

Hier markieren doch recht viele Mitarbeitende (57% bzw. 52%), dass Kinder
kaum religioses Vorwissen mitbringen (MK38.1) und dass diesen die Kirche —
zumindest zu Beginn — fremd war (MK38.2). Zugleich wird von einem grossen
Teil der Mitarbeitenden bestitigt, dass die Kinder fiir Glaubensfragen zuginglich
und begeisterungsfihig sind und gerne an den Angeboten teilnehmen (MK38.7
und MK38.5). Man kénnte also sagen, dass in der Wahrnehmung der Mitarbei-
tenden, die Kinder als ziemlich «unbeschriebene Blitter» gekommen waren und
daher Raum fiir viele neue Erfahrungen entstand.

Ruhestérungen und Disziplinprobleme scheinen vorzukommen, aber kein
allzu grosses Problem zu sein (MK38.4). Zugleich fillt auf, dass fiir mehr als ein
Drittel der Mitarbeitenden den Kindern nicht geniigend Aufmerksamkeit ge-
schenkt werden konnte.

Die Eltern zeigen nur fiir ein Viertel der Mitarbeitenden ein grosses Interesse
an den Angeboten (MK38.3), was mit den Daten der Eltern iibereinstimmt, und
die These stiitzt, dass die Eltern die religise Erziechung und Sozialisierung tenden-
ziell eher in die Hinde der kirchlich Verantwortlichen legen.

2.2.4 Inhalte, Methoden und Material

Um ein genaueres Bild davon zu gewinnen, was aus Sicht der Mitarbeitenden im
Unterricht an Themen und Inhalten zur Sprache gebracht werden sollte, wurde
danach gefragt, welche Themen im jeweiligen kirchlichen Angebot behandelt
wurden (siche Abbildung 32).

Klassische Themen wie Jesus Christus, Gott, Tod und Auferstehung sowie die
Bibel werden hier am hiufigsten genannt, was wenig tiberrascht. Hier bildet sich
moglicherweise eine Differenz zu den thematischen und inhaltlichen Schwer-
punktsetzungen in der Konfirmationszeit ab. Darin kénnte sich die Einsicht und
Erfahrung der Mitarbeitenden reflektieren, dass nicht wenige Kinder durch die-
ses Angebot iiberhaupt das erste Mal verstirke mit christlichen Glaubensinhalten
und Themen in Kontakt kommen und es daher fiir sinnvoll und notwendig
erachtet wird, den Kindern zuerst einmal {iberhaupt einen grundlegenden Ein-
blick iiber zentrale Gehalte des christlichen Glaubens und der Tradition nahezu-
bringen. Dass allerdings dem Ablauf und Sinn des Gottesdienstes (MK13.6) mit
57% ein doch recht niedriger Wert zukommt, erstaunt gerade angesichts dieser
Notwendigkeit einer elementaren Einfithrung in die wesentlichen christlichen
Themen und Inhalte.

Diese erkennbare Schwerpunktsetzung schliesst tibrigens, wie die Auflistung
zeigt, keineswegs aus, dass auch Themen wie Gerechtigkeit (MK13.15) oder
Freundschaft (MK13.18) eine hohe Relevanz beigemessen wird. Es ist gut denkbar,
dass sich darin die Wahrnehmung der Mitarbeitenden niederschligt, dass bereits
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Abbildung 32: Themen, die in den religionspadagogischen Angeboten auf Primarstufe
behandelt werden, nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

Welche Themen behandeln Sie in lhrem kirchlichen Angebot?

MK13.2: Jesus Christus

MK13.1: Gott

MK13.15: Gerechtigkeit und
Verantwortung fiir andere
MK13.10: Tod und Auferstehung

MK13.3: Bibel

MK13.18: Freundschaft

MK13.17: Bewahrung der Schépfung,
Umweltschutz, Okologie
MK13.9: Unser Vater

MK13.4: Abendmahl

MK13.5: Taufe

MK13.13: Entstehung und Geschichte
des Christentums

MK13.7: Heiliger Geist
MK13.14: Bedeutung der Reformation

MK13.12: Die eigene Kirchgemeinde

MK13.16: Diakonie (soziales und helfendes
Handeln der Kirche fiir Menschen)

97%

97%

94%

93%

92%

88%

88%

88%

85%

82%

78%

76%

74%

73%

71%

MK13.11: Sinn des Lebens 66%
MK13.20: Andere christliche Konfessionen 64%
MK13.8: Zehn Gebote 59%
MK13.6: Ablauf und Sinn E706

eines Gottesdienstes
MK13.19: Andere Religionen

38%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =71-76. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 97% der RAPS-Mitarbeitenden behandeln in ihren
Angeboten das Thema Jesus Christus.

die Kinder grosse Lebensfragen haben und dafiir im kirchlichen Unterricht Raum
sein soll. Auf der anderen Seite spiegelt sich im vergleichsweise geringen Prozentsatz
zum Thema «Andere Religionen» (MK13.19) zum einen der stark konfessio-
nell-christliche Angebotscharakter wider und zum anderen auch, dass man sich
wohl bewusst von schulisch-religionskundlichen Angeboten unterscheiden will.
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Will man dem gegenwirtigen Angebotscharakter auf Primarstufe und damit
vielleicht auch der Frage der intendierten Wirkungen — und deren nicht durchge-
hend erreichten Ziele — weiter auf die Spur kommen, ist eine nihere Sondierung
der konkreten Methoden und des Materialeinsatzes von aufschlussreicher Natur.
Es stellt sich hier im Blick auf die Konkretisierung die Grundfrage, ob und wenn
ja, in welchem Sinn sich dieses kirchliche Angebot etwa von schulischen Angebo-
ten schon in seiner Methoden- und Materialwahl unterscheiden kénnte.

Natiirlich kann an dieser Stelle aus methodischen Griinden kein direkter Ver-
gleich zur Schule hergestellt werden. Aber auch so sind die Ergebnisse der Mitar-
beitenden dieses kirchlichen Angebots aufschlussreich:

Abbildung 33: Verwendete Methoden in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe, nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

Wie oft setzen Sie die folgenden Methoden in Ihrem Angebot ein?

MK9.4: Gesprache und Diskussionen 100%

MK9.8: Erzdhlen 96%

MK9.6: Spiele 95%
MK9.2: Zeichnen, Malen, Basteln 92%

MK9.3: Musik und Singen

MK9.1: Gebet und Meditation/Stilletibung

MK9.5: Textarbeit

MK9.7: Theater, Rollenspiele, Bibliodrama

MK9.9: Erkundungsgénge und Exkursionen

MK9.10: Gemeinsam kochen und essen

MK9.12: Begegnungen mit Menschen
aus der Gemeinde

MK9.11: Arbeit in geschlechter-
getrennten Gruppen

0% 20%  40%  60% 80%  100%

N =75-77. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (haufig). Lesehilfe: 100%
der RAPS-Mitarbeitenden setzen in ihren Angeboten manchmal oder haufig Gesprache und
Diskussionen ein.

Mit einer hohen Zustimmung zu Formen des Erzihlens, Spielens und anderer pri-
marschulbezogener Zuginge durfte man zweifellos rechnen, noch zumal hier
ebenfalls Mehrfachantworten méglich waren. Dass aber tatsichlich 100% der Mit-
arbeitenden bejahen, Gespriche und Diskussionen als Methode zu wihlen, mag als
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etwas iiberraschend erscheinen, ist aber gerade hinsichtlich der aktuellen Diskussi-
onen um kindertheologische Gespriche wiederum interessant. Man konnte es
auch so sagen: Dass Erzihlen und Gespriche zu den hiufigsten Methoden geho-
ren, passt zum christlichen Erbe und der biblischen Tradition. Auch kiinstle-
risch-kreativ scheinen die Kinder durch Zeichnen, Malen, Basteln und Musizieren
gefdrdert zu werden. Erfreulich ist auch, dass viele Mitarbeitende Spiele einsetzen,
was als Wertschitzung spielerischen Lernens interpretiert werden kann und was
moglicherweise wirklich gerade im Gegensatz zum schulischen Unterricht steht. In
jedem Fall zeigt sich hier bei den Antworten der Mitarbeitenden, dass die Kinder
auf verschiedenen Sinnesebenen angesprochen werden sollen.

Auffillig ist aber, dass nur bei 17% in geschlechtergetrennten Gruppen gear-
beitet werden soll. Dies konnte zwar einerseits daftir sprechen, dass die Mitarbei-
tenden nicht mehr gewisse Methoden als typisch fiir Middchen und andere als
typisch fiir Jungs ansechen. Allerdings wird man damit moglicherweise den unter-
schiedlichen Interessen und Bediirfnissen der Geschlechter gerade in Hinsicht auf
den Einsatz bestimmter Methoden nicht wirklich gerecht.

Weiter auffallend ist, dass Begegnungen mit anderen Menschen aus der Ge-
meinde nur von rund einem Viertel der Mitarbeitenden genutzt werden. Dies
steht der oben genannten Einschitzung entgegen, dass die Angebote doch auch
stark der Vernetzung dienen sollen. Auch Exkursionen werden nur von knapp
zwei Drittel der Befragten angeboten, was allerdings im Einzelfall den finanziellen
und zeitlichen Ressourcen in der jeweiligen Gemeinde geschuldet sein mag.

Wenn es um den konkreten Einsatz von Medien geht, zeigt sich ebenfalls eine
deutliche Tendenz hin zu méglichst passgenauen Angeboten:

Abbildung 34: Verwendete Medien in den religionspadagogischen Angeboten auf Pri-
marstufe, nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden
Wie oft setzen Sie die folgenden Medien in lhrem Angebot ein?
MK10.4: Rise up 97%
MK10.2: Kinderbibel
MK10.1: Vollbibel

MK10.5: Filme

MK10.3: Evangelisch-reformiertes
Gesangbuch (RG)

MK10.6: Anderes 15%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 74-76. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (haufig). Lesehilfe: 97% der RAPS-
Mitarbeitenden nutzen in ihren Angeboten manchmal oder haufig das Gesangbuch «Rise up».
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Sehr stark, nimlich von 97% der Befragten, wird das 6kumenische und popular-
musikalische Liederbuch «Rise up» benutzt, das unter anderem liturgische
Gesinge, meditative Lieder sowie Lobpreis- und Popsongs umfasst. Aber auch der
Einsatz von Kinder- und Vollbibeln wird von 87% (MK10.2) bzw. 67% (MK10.1)
bejaht. Das Evangelisch-reformierte Gesangbuch hingegen wird nur von einem
starken Drittel der Mitarbeitenden eingesetzt (MK10.3). So wird nur ein Teil der
Kinder mit dem «klassischen» christlichen Liedgut vertraut gemacht, womit das
Problem entstehen kénnte, dass damit eine wichtige Quelle des persénlichen
Zugangs zum Glauben mehr und mehr aus dem Blick gerit.

Anhand der Ergebnisse der RAPS-Kinder, wurde deutlich, dass die Kinder zu
Hause mit der Bibel eher weniger in Kontakt kommen. Die Ergebnisse der
RAPS-Mitarbeitenden zeigen, dass 87% der Mitarbeitenden in den Angeboten
mit Kinderbibeln (MK10.2) und 67% mit Vollbibeln (MK10.1) arbeiten. Dieser
hiufige Einsatz der Bibel konnte den geringen Kontakt mit dieser im Elternhaus
zumindest teilweise kompensieren und Kindern die Bibel und deren Geschichten
niher bringen, die bisweilen kaum oder gar nicht damit in Kontakt gekommen
sind. Méglicherweise «versteckt sich hier aber mehr in dem von den Mitarbeiten-
den ausgewihlten Material:

Abbildung 35: Verwendetes Material in den religionspdadagogischen Angeboten
auf Primarstufe nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

Worauf greifen Sie bei lhrem Unterrichtsmaterial zurtick?

MK11.4: Material aus dem Internet 51%
MK11.1: Landeskirchliche Arbeitshilfen 43%
MK11.2: Selbst erstelltes Material 34%
MK11.3: Selbst ausgewahltes Material 27%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 75-76. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (haufig). Lesehilfe: 51% der
RAPS-Mitarbeitenden greifen fiir ihre Unterrichtsmaterialien manchmal oder haufig auf Mate-
rial aus dem Internet zurtick.

Diese Ergebnisse zeigen, dass die Mitarbeitenden zu einem bestimmten Teil
(43%) landeskirchliche Arbeitshilfen nutzen (MK11.1). Ob dies wenig oder viel
ist, bleibt eine Frage der Perspektive. Immerhin greifen viele Mitarbeitende auf
selbst erstelltes oder ausgewihltes Material zuriick (MK11.2 und MK11.3 — ins-
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gesamt also 61%!). Und selbst wenn in den konkreten Angeboten wenig digitale
Medien eingesetzt werden, ist das Internet fiir 51% eine Ressource fiir die Unter-
richtsplanung und Materialsuche (MK11.4).

Angesichts der Tatsache, dass in einigen Landeskirchen in den letzten Jahren
mit erheblichem finanziellen und personellen Aufwand Materialien fiir die kirch-
lichen Angebote auf der Primarstufe erstellt wurden, dringt sich jedenfalls anhand
dieser Zahlen die Frage auf, ob diese méglicherweise fiir den Unterricht nicht
passgenau genug sind.

Positiv gewendet spricht dies dafiir, dass die Mitarbeitenden sich keineswegs
nur als «Ubermittler:innen» dessen verstehen, was landeskirchlich vorgedacht
oder vorgegeben ist. Ganz offenkundig gehen jedenfalls viele Mitarbeitende eigen-
stindige Wege der Planung und stellen dafiir selbststindige Uberlegungen zu den
Unterrichtsinhalten und -methoden an. Dies wird auch dadurch bestitigt, dass

sich nur ein sehr geringer Anteil von gerade einmal 12% mehr inhaltliche Vorga-
ben wiinscht (MK12.1).

2.2.5 Formen der Angebote

Wenn iiber die Zukunft kirchlicher Bildungsangebote diskutiert wird, beinhaltet
dies immer auch die Frage nach den angemessensten Unterrichtsformen. So war
es uns fiir unsere Studie wichtig, zuerst einmal ein Bild tiber die gegenwirtige
Situation, die Frage nach Gruppengréssen sowie gegenwirtigen Formen und
Konstellationen zu gewinnen:

In Hinsicht auf die Gruppengrosse (MK26) entsteht durch die Befragungser-
gebnisse doch ein zumindest anschauliches Bild:

Abbildung 36: Gruppengrosse in den religionspadagogischen Angeboten auf Primar-
stufe, nach Angabe der RAPS-Mitarbeitenden

Wie viele Kinder nehmen durchschnittlich an einem Angebot teil?

100%

80%

60% 56%

40%
’ 26%

4%
0% - —

’ 6 bis 10 11 bis 20 21 bis 30 31 bis 50

N = 78. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: Bei 26% der RAPS-Mitarbeitenden neh-
men durchschnittlich 6 bis 10 Kinder an den Angeboten teil.
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Die Gruppengrdssen sind mit elf bis 20 Personen in der Mehrheit von 56% nicht
so klein, wie man dies vielleicht vermutet haben kénnte. Es handelt sich hier
jedenfalls keineswegs um «verlorene Kleingriippchen», was dafiir spricht, dass die-
ses Angebot nach wie vor attraktiv ist. Nicht auszuschliessen ist allerdings auch,
dass hier bereits bestimmte Zusammenlegungen von kleineren Gruppen stattge-
funden haben. Wie auch immer: Eine Gruppengrosse von elf bis 20 Personen
scheint insofern auch optimal zu sein, da man zum einen gut in Gruppen arbeiten
kann, aber dennoch zum anderen noch Aufmerksamkeit fiir alle oder die meisten
Kinder aufbringen kann.

Was die gegenwirtigen Formen und Konstellationen angeht (MK21), zeigt
sich das folgende Bild:

Abbildung 37: Form der Zusammenarbeit in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe, nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

Zur Angebotsform: Ich unterrichte das Angebot ...

H Alleine B Im Team-Teaching [ Mit der Hilfe von Freiwilligen

N = 77. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 31% der RAPS-Mitarbeitenden unter-
richten das Angebot im Team-Teaching.

Rund zwei Dirittel der Mitarbeitenden fithren ihre Angebote allein durch, was
angesichts der intensiven Uberlegungen zu teamorientierten Konzepten doch
erstaunt. Die Zahl der Freiwilligen erscheint recht tief. Vermutet werden kann,
dass hier ein gewisser Unterschied von RAPS zu anderen kirchlichen Angeboten
(wie etwa Kindergottesdienst, Jungschar usw.) besteht, und diese anderen Ange-
bote eben cher in Teams mit Freiwilligen durchgefiihrt werden. Immerhin geben
30% der Mitarbeitenden an, dass sie im Team-Teaching unterrichten.
Interessant sind auch die Informationen, die die Mitarbeitenden zum jeweili-
gen Ort ihres Angebotes machen. So sagen zwar mehr als die Hilfte, dass ihr Bil-
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dungsangebot in der Kirche oder in Rdumlichkeiten der Kirche stattfindet, 26%
aber, dass ihr Bildungsangebot in den Riumlichkeiten der Schule stattfindet
(MK22), bei immerhin 20% ist es die Kirche oder die Schule. Auf dieses Setting
mag der hohe Anteil von alleine Durchfiihrenden zuriickgefithrt werden.

Allerdings geht zugleich ein klarer Trend in Richtung des Verlassens des schu-
lischen Kontextes: Gefragt danach, welche Riume die Mitarbeitenden bevorzu-
gen wiirden, nennen 28% Riumlichkeiten der Kirche, nur 18% die Schule und
tiberraschende 52% «Unterricht in der Natur/Outdoor». Darin spiegelt sich
doch ein starker, von den klassischen Unterrichtsformen sich unterscheidender
Wunsch nach alternativen Riaumlichkeiten und damit sicherlich auch der Wunsch
und die Tatsache alternativer didaktischer und stirker erlebnisorientierter Gestal-
tungen wider.

Allerdings ist zumindest als problematischer Nebeneffekt zu bedenken, dass
mit dem — schon erfolgten oder anvisierten — Auszug aus dem schulischen Kon-
text natiirlich auch der kirchliche Kontakt zum Lebenskontext Schule deutlich
geringer wird und am Ende sogar ganz zu verschwinden droht.

Im Horizont gegenwirtiger Kirchen- und Gemeindeentwicklungsdiskussio-
nen und den deutlich absehbaren Tendenzen verstirkter Zusammenarbeit {iber
die parochialen Grenzen und entsprechende Fusionen stellt sich die Frage, ob
sich diese Dynamiken auch in den Antworten der Mitarbeitenden wiederfinden.
So wurde danach gefragt, ob im jeweiligen Angebot mit anderen Kirchgemein-
den zusammengearbeitet wird (MK31). In zwei Dritteln der Gemeinden gibt es
offenbar keine Zusammenarbeit mit anderen Kirchgemeinden, was angesichts
der aktuellen Entwicklungsdebatten doch erstaunt. Bei dem Drittel, das eine
Zusammenarbeit angibt, kann es gut sein, dass neben «reiwilliger» Kooperation
hier auch Kirchgemeinden mit abgebildet sind, die aufgrund von fehlenden Res-
sourcen und Zusammenlegungen zusammenarbeiten «miissen». Grundsitzlich
gewinnt man jedenfalls den Eindruck, dass das jeweilige religionspidagogische
Angebot auf den lokalen Kontext ausgerichtet ist und dort, wie die oben ange-
fithrten Teilnehmendenzahlen in den Gruppen belegen, — nach wie vor oder
noch? — mindestens so gut funktioniert, dass eine intensivere Zusammenarbeit
tiber die Grenzen hinweg nicht die Regel ist.

Um ein genaueres Bild der zeitlichen Formate zu gewinnen, haben wir die

RAPS-Mitarbeitenden auch nach den Zeitgefissen gefragt (MK24):
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Abbildung 38: Zeitgefasse, in denen die religionspadagogischen Angebote auf Primar-
stufe stattfinden, nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

In unserer Gemeinde finden die kirchlichen
Angebote in folgenden Zeitgefassen statt:

In Form eines Lagers 41%
In Blockkursen
Am Nachmittag
Wochentlich
Abends

Am Wochenende
Alle zwei Wochen

Monatlich

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =78. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: In 41% der befragten Kirchgemeinden
finden die Angebote in Form eines Lagers statt.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Angebote hiufig in Lagern und bzw. oder Block-
kursen stattfinden und regelmissige Lektionen demgegeniiber weniger stark der
Fall sind. Nur 9% notieren wéchentliche Angebote. Dies konnte fiir die recht
gute Vereinbarkeit mit dem Familienkalender mitverantwortlich sein, von der die
RAPS-Eltern mehrheitlich Auskunft geben, da Blocktage und Lager gut einge-
plant werden kénnen. Die hier zuerst genannten Formen sprechen wiederum
dafiir, dass das Setting der Angebote eben bewusst nicht «schuldhnlich» sein soll.

Eine grundsitzliche Interpretationsfrage stellt sich hier allerdings: Es ist davon
auszugehen, dass Lager und Blocktage entscheidend auch mithilfe von Freiwilli-
gen gestaltet werden. Wie passt dies aber zum Befund, dass iiber die Hilfte der
Mitarbeitenden die Angebote allein durchfiihrt? Werden die Freiwilligen mégli-
cherweise primir als Unterstiitzende des Spassangebotes angeschen, aber gerade
nicht als vollwertige Mitarbeitende?

Immer wieder stellt sich fiir das Angebot auf Primarstufe auch die Frage
danach, welche Bedeutung hier eigentlich der Teilnahme an Gottesdiensten zu-
kommen soll und kann. Denn wie oben erwihnt, kann bei vielen Kindern keine
intensivere oder iiberhaupt keine Vertrautheit mit gottesdienstlicher Praxis vor-
ausgesetzt werden. Dementsprechend sind die Ergebnisse zu dieser Frage interes-
sant, weil sie darauf hindeuten, wie die Mitarbeitenden die sozialisierende Kraft
des Gottesdienstes einschitzen.

Hier mag es nun erstaunen, dass nur fiir rund zwei Drittel der Mitarbeitenden
Gottesdienstbesuche auf Primarstufe zum Pflichtprogramm des kirchlichen Ange-
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botes gehoren (MK 28). Dabei kann die Anzahl der verpflichtenden Gottes-
dienste, die wihrend der gesamten Primarschulzeit zu besuchen sind, sehr unter-
schiedlich sein: Fiir fast 45% der Befragten liegt diese bei 1 bis 10, fiir knapp 18%
bei 11 bis 20 und fiir 6% bei immerhin bei mehr als 20 bzw. bis zu 30 Gottes-
diensten (MK29). Dies zeigt einmal mehr die sehr unterschiedlichen Standards
dieses kirchlichen Angebots in den einzelnen Kantonalkirchen bzw. auch in den
jeweiligen Kirchgemeinden.

Offenbar schitzt ein grosserer Teil der Befragten die verpflichtenden Gottes-
dienstbesuche als gute Moglichkeit ein, damit Kinder — und oft auch deren
Eltern — maglichst frith in Kontakt mit der kirchlichen Praxis kommen und
bereits in jungen Jahren Atmosphire, Ablauf und Inszenierung des Gottesdienstes
miterleben kénnen.

Dies kann im besten Fall tatsichlich dazu fiihren, dass die Kinder in hoherem
Alter dieses gottesdienstliche Geschehen nicht als fremd, sondern im Gegenteil
sogar als vertraut erfahren konnen. Wenn hingegen rund 30% der Mitarbeitenden
von einer Gottesdienstpflicht Abstand nehmen bzw. diese kirchgemeindlich und
strukturell nicht gegeben ist, dann wird es auch dafiir gute Griinde geben. So
kénnte dort, wo das kirchliche Angebot ausschliesslich im schulischen Kontext
stattfindet, bewusst von einer solchen kirchlichen Beheimatungsform Abstand
genommen werden. Allerdings ist zu bedenken, was es in der Perspektive einer
zukiinftigen Vertrautheit mit diesem Angebot bedeutet, wenn diese Erfahrungse-
bene und «Kontakefliche» weniger stark oder gar nicht gegeben ist.

Insofern muss man die Ergebnisse zu den erhofften Wirkungen auf das kirch-
liche Gemeindeleben zumindest etwas zuriickhaltend interpretieren. Zwar findet
sich hier eine grosse Zustimmung zu den Einschitzungen, dass das Bildungsange-
bot «das Leben der Kirchgemeinde bunter» macht (MK41.2) bei 84%, dass die
Kirchgemeinde durch die teilnehmenden Kinder neue Perspektiven kennenlernt
(MK41.3) bei 77% und dass sich Familien durch das kirchliche Bildungsangebot
vermehrt ins Gemeindeleben integrieren lassen (MK41.1) bei immerhin noch
56% der befragten Mitarbeitenden.

2.2.6 Verbindlichkeit und Zukunft

Die Frage der Verbindlichkeit ist in mehrfacher Hinsicht zentral fiir die Ein-
schitzung und auch die zukiinftige Strukturierung religionspidagogischer Ange-
bote auf der Primarstufe. Denn zum einen kommt damit die Herausforderung
ins Spiel, wie sich die formalen und non-formalen Anteile dieses Angebots
zukiinftig entwickeln und zueinander verhalten sollten, zum anderen ist damit
die Frage aufgeworfen, wie aus Sicht der kirchlichen Entscheidungstriger:innen
und Bildungsverantwortlichen zukiinftig der Zusammenhang zur eigentlichen
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Konfirmationszeit geregelt und ausgestaltet werden soll. Die Thematik der Ver-
bindlichkeit ist damit keineswegs primir rechtlicher Natur, auch wenn dies ins-
besondere zwischen Eltern und Mitarbeitenden hiufig so diskutiert wird, son-
dern damit ist tatsichlich die inhaltliche und strukturelle Logik des kirchlichen
Bildungsangebots in seinem Zusammenhang angesprochen. Zugleich stellt sich
die Frage, wie man die Bediirfnisse der Kinder und die Zielsetzungen des kirch-
lichen Programms in ein quasi lebbares Verhiltnis zueinander zu bringen ver-
mag. Nicht zuletzt steht damit auch die Frage im Raum, ob man bei zu strikten
und unflexiblen Regelungen nicht schlichtweg die eigene «Klientel» vergrault,
verprellt und am Ende verliert.

Dass dies eine reale Gefahr darstellt, lisst sich an den offenen Antworten der
Mitarbeitenden auf die Frage ablesen, welche Griinde sie selbst im Fall der Nicht-
teilnahme an den Angeboten wahrnehmen (MK27). Hier zeigen sich in den ins-
gesamt etwas mehr als 40 Antworten zwei deutliche Tendenzen: Zum ecinen hat
man es mit einer starken Konkurrenz durch andere Freizeitangebote und Hob-
bies, aber auch durch leistungsbezogene Verpflichtungen, v.a. im Bereich von
Schule, Sport und Musik zu tun. Zum anderen wird von den Mitarbeitenden
schlicheweg kein Interesse sowohl einzelner Eltern wie Kinder konstatiert. Eine
Stimme bringt es auf den Punke:

«Zeit ... bzw die Freizeit ist andes gefiillt, oft Sport. Vermutlich auch Desinte-
resse oder die Kirche ist nicht wirklich wichtig, anderes (Schule, Sport) sind
wichtiger.» (weiblich, keine Altersangabe, Pfarrerin)

Nicht zu unterschitzen ist hier, dass sich die kirchlichen Angebote auch tatsich-
lich mit den anspruchsvollen Herausforderungen der Vorbereitung auf die Gym-
nasialpriifung iiberschneiden kénnen. Fast schon lapidar wird als Grund notiert:

«Miihe in der Schule mitzukommen, kein Interesse an Glaubensfragen» (weib-

lich, 56 Jahre, Katechetin)

Schliesslich wird einige wenige Male auch darauf hingewiesen, dass eine weitere
Konkurrenz durch evangelikale oder freikirchliche Angebote besteht.

Man muss folglich diese Wahrnehmungen im Hintergrund haben, wenn
man sich mit der Frage der Verbindlichkeit niher auseinandersetzt. Auf Seiten
der Mitarbeitenden selbst gibt es hier allerdings ein recht klares Bild: So wurden
sie gefragt, ob ihrer Ansicht nach das kirchliche Bildungsangebot fiir Kinder
und Jugendliche verbindliche Voraussetzung fiir die Konfirmation sein sollte

(MK40).
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Abbildung 39: Einstellung der RAPS-Mitarbeitenden zur Verbindlichkeit des Besuches
der religionspadagogischen Angebote auf Primarstufe fir die Zulassung zur Konfirma-
tionszeit

Sollte das kirchliche Bildungsangebot fiir Kinder und Jugendliche
verbindliche Voraussetzung fur die Konfirmation sein?

MK40.1: Ja, die kirchlichen Angebote
auf Primarstufe sollten verbindliche
Voraussetzungen fir die Konfirmation sein.

74%

MK40.2: Die Kinder und Familien sollen von
Jahr zu Jahr entscheiden kdnnen, ob sie
das kirchliche Bildungsangebot besuchen.

MK40.4: Ich habe keine Meinung dazu.

MK40.3: Durch die Verbindlichkeit
werden freiwillige Angebote abgewertet.

7%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N = 38-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 74% der RAPS-Mitarbeitenden finden, dass die kirchlichen Angebote auf Primar-
stufe verbindliche Voraussetzungen fiir die Konfirmation sein sollen.

Hier zeigt sich generell eine hohe Tendenz zu einer Verbindlichkeitsform. Dies
erfolgt moglicherweise auch aus der Befiirchtung heraus, dass immer weniger
Kinder teilnehmen, wenn keine Verbindlichkeit mehr gegeben ist. Eine «Konkur-
renz» zu freiwilligen Angeboten besteht hingegen aus Sicht der Mitarbeitenden
durch die Verbindlichkeit kaum.

Im Sinn der Briickenbildung zwischen Primarstufe und Konfirmationszeit
sind mehrere Auskiinfte der Mitarbeitenden interessant: Zum einen hat ein gros-
ser Teil von ihnen sowohl die Kinder wie deren Eltern iiber den weiteren Weg
informiert bzw. sich versichert, dass diesen die hier relevanten Informationen be-
kannt sind: 81% bzw. 67% der Mitarbeitenden geben die Auskunft, dass die
Eltern bzw. die Kinder wissen, welche weiteren obligatorischen Angebote besucht
werden miissen, um konfirmiert zu werden (MK48.2 und MK48.3). Eigenartig
ist in diesen Zusammenhang allerdings, dass nur 40% mit den Kindern tiber die
Konfirmation gesprochen und ihnen erklirt haben, um was es hier geht (MK48.1).
Natiirlich sollte das Angebot auf Primarstufe nicht als Werbeplattform fiir die
Konfirmationszeit funktionalisiert werden, aber gleichwohl wire es natiirlich
naheliegend und ist wiinschenswert, wenn die Kinder schon einmal erfahren, was
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es mit der Konfirmation tiberhaupt auf sich hat und worum es in der Konfirma-
tionszeit gehen kénnte.

Im Blick auf die Ubergangszeit ist es jedenfalls interessant und fiir uns durch-
aus ein {iberraschendes Faktum, dass laut Befragung der Mitarbeitenden jedenfalls
in vielen Fillen und Kontexten zum einen keine grossere Liicke zwischen Primar-
schul- und Konfirmationsangebot besteht und zum anderen nicht nur freiwillige,
sondern auch obligatorische Angebote existieren. So heben 54% hervor, dass es
fiir diese Phase fiir Kinder und Jugendliche ein kontinuierliches freiwilliges Ange-
bot gibt und sogar 73% stellen heraus, dass es fiir diese ein kontinuierliches obli-
gatorisches Angebot gibt (MK47.3).

Durch diese Antworten entsteht insofern doch das Bild einer bereits bestehen-
den gewissen Kontinuitit und eines Gesamtzusammenhangs des kirchlichen
Angebotes. Zu fragen ist dann natiirlich, ob die freiwilligen Angebote zukiinftig
tiberhaupt noch ausgebaut werden miissten oder konnten, was konsequenterweise
auch eng mit den jeweiligen Kontexten, deren Traditionen und Strukturen und
nicht zuletzt den vorhandenen Ressourcen zusammenhingt.

Will man nun dieses Gesamtbild, das sich in den einzelnen Ergebnissen zeigt,
nochmals auf den sprichwértlichen Punkt bringen, so legt sich hier der Blick auf
die offenen Antworten der Mitarbeitenden nahe, die diese zu den beiden
Schlussfragen «Was ist Threr Ansicht nach fiir kirchliche Bildungsangebote
besonders wichtig, damit Kinder und Jugendliche diese gerne besuchen?» und
«Was ich sonst noch sagen wollte» (MK51) gegeben haben. Diese knapp 100
Reaktionen wiren es schon allein wert, genauer analysiert zu werden. Fiir den
hier gegebenen Zusammenhang soll aber nur ein illustrierender Einblick gege-
ben werden:

Auf die erste Frage hin finden sich besonders hiufig die Begriffe «abwechs-
lungsreich», «spannend», «lebendig, «altersgemiss» und «ohne Leistungsdruck»
im Blick auf den Unterricht, «beziehungsorientiert», «authentisch», «vertrauens-
voll» fiir die Frage der Mitarbeitendenhaltung, sowie «spassmachend», «spiele-
risch» und «die Kinder ernst nehmend» hinsichtlich der Durchfithrung des jewei-
ligen Angebots. Jemand bringt dies auf die Formulierung:

«Authentizitit der Leitenden, thematisieren der emotionalen Realitit von
Jugendlichen, gute Mischung zwischen thematischer Arbeit und spielerischen
Elementen.» (weiblich, 55 Jahre, Pfarrerin)

Und eine andere mitarbeitende Stimme sagt:
«D’étre en phase avec leur monde, leurs préoccupations, leurs centres d’inté-

réts. Savoir s'intéresser 2 eux, & ce qui les passionneet ce qu’ils vivent.» (minn-

lich, 31 Jahre, Pfarrer)
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Was die Mitarbeitenden in ihren Schlussbemerkungen «sonst noch sagen wollten»
ist ebenfalls eindriicklich. So finden sich hier neben manchen Kommentaren zum
Fragebogen selbst dann doch sehr vielfiltige Aussagen etwa zur Frage der Verbind-
lichkeit, zu den vorgegebenen Rahmenbedingungen zum eigenen Umgang mit
den aktuellen Herausforderungen und schliesslich einige gleichsam erfahrungsbe-
zogene Lehrweisheiten:

«Am wichtigsten ist eine gute Bezichung zu den Kindern.» (weiblich, 55 Jahre,
Pfarrerin)

«weniger ist mehr! Aber dann, wenn’s passt, nicht dann, wenn’s geplant ist.»
(weiblich, 48 Jahre, genaue Funktion nicht genannt)

«Wenn dir Kinder wichtig sind, wird auch dein Unterricht, den Kindern wich-
tigl» (weiblich, 56 Jahre, genaue Funktion nicht genannt)

2.3 Eltern und Erziehungsberechtigte
2.3.1 Wer sind die Eltern und Erziehungsberechtigten?

Der RAPS-Eltern-Fragebogen wurde von 243 Personen ausgefiillt. Auch wenn
Eltern und Kinder unabhingig voneinander befragt wurden und man daher keine
entsprechenden Riickschliisse ziehen kann, sind dies im Vergleich mit den 511
Kindern etwas weniger als die Hilfte. Es handelt sich also nur um einen bestimm-
ten Ausschnitt der RAPS-Elternhiuser.

80% der antwortenden Eltern sind weiblich, 17% minnlich (EK1). Offen-
sichtlich fiihlten sich insbesondere die Miitter der RAPS-Familien fiir das Ausfiil-
len des Fragebogens zustindig oder hatten besonders gute Gelegenheiten dazu.

Weiterhin gibt es einen sehr deutlichen Uberhang von 60% der Eltern, die im
lindlichen Raum ansissig sind, wihrend 30% in der Agglomeration leben. Nur
10% wohnen in der Stadt. Ein Vergleich mit den Kindern zeigt, dass die Vertei-
lung dort ganz dhnlich aussieht — sogar mit noch stirkerer Tendenz in Richtung
Land: 10% der befragten Kinder leben in der Stadt, 25% in der Agglomeration,
65% auf dem Land. Vergleicht man diese Verteilung allerdings mit der Schweizer
Bevélkerung insgesamt, zeigt sich eine umgekehrte Reihenfolge: Der weitaus
grosste Teil lebt hier in der Stadt (ca. 5,5 Mio.), gefolgt von der Agglomeration
(ca. 1,9 Mio.) und dem Land (ca. 1,3 Mio.) (Bundesamt fiir Statistik, Riumliche
Verteilung).

Auf den ersten Blick iiberraschend ist auch ein zweites Merkmal der RAPS-EI-
tern (EK2): 86% der Befragten geben an, verheiratet zu sein; 5% sind geschieden,



100

2. Ergebnisse und Erkenntnisse zu den religionspadagogischen Angeboten

3% ledig, 3% antworten mit «Sonstiges». Kann man bei den Verheirateten zumeist
davon ausgehen, dass die Ehepartner auch gemeinsam leben, ist dies fiir die ande-
ren Familienstandsoptionen nicht erkennbar. Deutlich wird aber in jedem Fall,
dass die iibergrosse Mehrheit der Kinder aus diesen befragten Familien nicht nur
mit beiden Elternteilen aufwichst, sondern dass es sich dabei auch um Paare han-
delt, die sich fiir ein konventionelles Modell der Familiengestaltung entschieden
haben. Ein Vergleich mit der Schweizer Bevélkerung bringt zweierlei zutage: Ins-
gesamt waren hier im Jahr 2022 41% verheiratet, 9% geschieden, 46% ledig, 5%
verwitwet (Bundesamt fiir Statistik, Zivilstand). Darauf bezogen, wire die Verhei-
ratetenquote der RAPS-Eltern mehr als doppelt so hoch. Allerdings ist dieser Ver-
gleichshorizont sehr weit gefasst und damit wenig aussagekriftig, weil hier alle
Altersgruppen vertreten sind. Vergleicht man die Werte hingegen mit entspre-
chenden Daten zu den Schweizer Familienhaushalten, zeigen sich zwar deutliche,
aber wesentlich moderatere Abweichungen vom Schweizer Durchschnitt: Bei
73% der Familienhaushalte in der Schweiz handelte es sich 2021 um Ehepaare in
Erst- oder Fortsetzungsfamilien (Bundesamt fiir Statistik, Familienhaushalte).

Ein fast ebenso einheitliches Bild der RAPS-Eltern ist hinsichtlich der Konfes-
sionszugehdorigkeit zu beobachten (EK3): 82% der antwortenden Elternteile geho-
ren der reformierten Kirche an, 8% der rémisch-katholischen. Damit sind 90%
der Elternteile Mitglieder der beiden grossen Schweizer Kirchen. Nur 3% geben
an, keiner Religion anzugehoren, 5% fithlen sich mehreren Religionen zugehorig.
Der Anteil an Mitgliedern von Freikirchen ist mit 2% ebenfalls sehr gering.

Eher moderate Abweichungen von diesem Trend finden sich, wenn man die
Konfession der Partner:innen mit einbezieht (EK4). In diesem Fall diirfte es sich
zu einem Grossteil um die Viter handeln. Hier gehoren mit 63% fast zwei Drittel
der reformierten Kirche an, 18% der katholischen. Die beiden christlichen Kir-
chen kommen also zusammen auf 82%. Der Anteil der Eltern ohne Konfession
betrigt 11%. Die Zugehérigkeit zu Freikirchen (3%) fillt im Vergleich nur leicht
hoher aus.

Die Partner:innen sind also religios leicht heterogener als die antwortenden
Elternteile, insgesamt ergibt sich aber auch hier ein eher homogenes Bild, insofern
weitere Berechnungen zeigen, dass die meisten Elternpaare reformiert (54%) oder
reformiert-katholisch (24%), also gemischt-konfessionell sind. Berticksichtigt man
den Schweizer Durchschnitt von 53% endogamer Heiraten innerhalb der refor-
mierten Kirche (Baumann & Stolz, 2007, 53), zeigen sich Ahnlichkeiten — auch
wenn hier natiirlich differierende Bezugsgrossen zugrunde liegen. Insgesamt ist zu
konstatieren, dass religios heterogene Elternpaare im RAPS-Sample selten sind.?

3 Angesichts dieses Ergebnisses ist es erstaunlich, dass 55% der befragten RAPS-Mit-
arbeitenden angeben, dass in ihren Angeboten Kinder teilnehmen, deren Eltern keiner
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Ein Indikator fiir den Bildungsstand der Eltern ist der erreichte Bildungsab-
schluss (EK4.2). Auch hier zeigen sich interessante Ergebnisse, insofern knapp die
Hilfte (49%) der Befragten — wie bereits mehrfach bemerke: mehrheitlich Miit-
ter — einen Hochschul- oder Universititsabschluss besitzt. 41% haben die Berufs-
schule absolviert, 6% geben an, die Maturitit erworben zu haben; nur 2% verwei-
sen auf den Volksschulabschluss. Vergleiche mit dem schweizerischen Durchschnitt
zeigen, dass die befragten Eltern bzw. Miitter — anders als in der KACH-Vergleichs-
gruppe — eine deutlich héhere formale Bildung als der Schweizer Durchschnitt
aufweisen (Bundesamt fiir Statistik, Bildungsstand nach Alter und Geschlecht).

Insgesamt ist also zu beobachten, dass diejenigen Eltern, die auf den Fragebo-
gen reagiert haben, an einigen Stellen stark, an anderen moderat vom Durch-
schnitt der Schweizer Bevélkerung abweichen: Es handelt sich iiberwiegend um
Frauen, mehrheitlich auf dem Land lebend, mit einer vergleichsweise hohen for-
malen Bildung, die das konventionelle Modell von Ehe und Familie gewihlt
haben. Die Elternpaare sind meist konfessionell homogen bzw. gemischt-konfes-
sionell (reformiert-katholisch) zusammengesetzt. Nur auf diese Gruppe lassen
sich daher auch die im Folgenden referierten Ergebnisse bezichen. Sie ist damit
keinesfalls reprisentativ fiir die Gesamtgruppe der Eltern von Kindern, die kirch-
liche Bildungsangebote besuchen, und kann auch nicht fiir alle Eltern der befrag-
ten Kinder stehen.

2.3.2 Religiose Sozialisation und Religiositat

Diejenigen Eltern, die den Fragebogen ausgefiillt haben, sind zu einem sehr gros-
sen Teil selbst christlich sozialisiert (EK22): 89% geben an, als Kind an kirchli-
chen Angeboten teilgenommen zu haben; 68%, also tiber zwei Drittel, wurden
nach eigenen Angaben von ihren Eltern christlich erzogen. Vergleicht man diese
Werte mit den Daten des Religionsmonitors von 2017, der bei 54% der Schweizer
Bevélkerung von einer religiésen Erzichung ausgeht, dann schneidet die befragte
RAPS-Elterngruppe auch hier deutlich tiberdurchschnittlich ab (Liedhegener,
2022, 732).4

Die Fragen zur religidsen Sozialisation betreffen nicht nur die eigenen Erfah-
rungen der Eltern, sondern auch ihre religiésen Erziehungsziele, die wiederum die
religiose Sozialisation der Kinder beeinflussen (EK7):

Religionsgemeinschaft angehéren (MK 14.7). Allerdings ist hier wieder das besondere
Sample zu beriicksichtigen.

4 Korrelationsrechnungen zeigen, wenig iiberraschend, dass es bei den Eltern einen
Zusammenhang (=.393, p < 0.01) zwischen der religiosen Erziechung durch das eigene
Elternhaus (EK22.1) und dem Besuch kirchlicher Angebote (EK22.2) gibt.
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Abbildung 40: Wichtige Merkmale der religiosen Erziehung der Kinder nach Ein-
schatzung der RAPS-Eltern

Was ist lhnen in der religiosen Erziehung lhres Kindes wichtig?

EK7.6: Dass mein Kind selber tiber den

0
eigenen Glauben entscheiden kann. %%

EK7.3: Dass mein Kind biblische
Geschichten und die Bibel kennenlernt.

EK7.5: Dass mein Kind getauft/
gesegnet ist.

EK7.1: Dass mein Kind im christlichen
Glauben erzogen wird.

EK7.4: Dass wir gemeinsam
Gottesdienste besuchen.

EK7.2: Dass wir gemeinsam beten. 27%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 234-236. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (Uberhaupt nicht wichtig) bis 7 (sehr
wichtig). Lesehilfe: Flir 94% der RAPS-Eltern ist es in der religiosen Erziehung ihres Kindes
wichtig, dass das Kind selber tiber den eigenen Glauben entscheiden kann.

Mit 94% erfihrt die eigene Entscheidungsfihigkeit der Kinder in Sachen «Glau-
ben» tibergrosse Zustimmung (EK7.6). Vergleicht man diesen Spitzenwert mit
den am wenigsten favorisierten Antwortmdglichkeiten, dem gemeinsamen Beten
(EK7.2) und dem Besuch von Gottesdiensten (EK7.4), dann wird deutlich, dass
Entscheidungsautonomie fiir die meisten Eltern eine wesentlich gréssere Rolle
spielt als die Einfithrung in eine konkrete religiose bzw. christliche Praxis. In den
offenen Antworten wird das zum Beispiel folgendermassen ausgefiihrt:

«Unser Hauptanliegen ist, dass die Kinder IThren eigenen Weg in der Kirche
und mit Gottes Glaube finden. Sie selbst entscheiden, ob sie konfirmiert wer-
den wollen oder nicht. Dazu ist es wichtig, nicht nur die Meinung und der
Glaube der Eltern zu erleben [...].» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Im Mittelfeld liegen Antworten, die auf eine allgemeinere christliche Rahmung
der Erziehung verweisen: die Kenntnis biblischer Geschichten (EK7.3) und die
Taufe (EK7.5). Mit etwas Abstand folgt die Erziehung im christlichen Glauben
(EK7.1), der zwei Drittel der Eltern ihre Zustimmung geben — ebenso viele, wie
selbst christlich erzogen wurden (EK22.1). Beide Items korrelieren signifikant
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(r = .321, p < 0.01). Das bedeutet, dass die eigene Erzichung im christlichen
Glauben mit dem Wunsch nach einer christlichen Erziehung der Kinder zusam-
menhingt.

Im Vergleich mit den ersten drei Antworten zeigt sich fiir die letzten drei ein
stirkeres Commitment hin zu einer explizit religiosen Erziehung. Insofern kann
man in der abnehmenden Beliebtheit bei zunehmender Konkretion durchaus ein
Muster erkennen: Ein Grossteil der Eltern stimmt einerseits liberalen, andererseits
cher konventionell-allgemeinen Merkmalen religiéser Erziehung zu. Je konkreter
die Erziehungsziele auf den christlichen Glauben oder die christliche Praxis zielen,
desto weniger Eltern kénnen sich damit identifizieren. Daraus kann geschlossen
werden, dass es vielen Eltern primir um eine allgemeine christliche Rahmung
geht; weniger im Vordergrund steht hingegen die Einfiihrung in eine konkrete
private oder éffentliche religiése Praxis.

Fiir den Wunsch nach einer eigenen Glaubensentscheidung der Kinder (EK7.6)
gibt es keinen korrelativen Zusammenhang mit der christlichen Erziehung der
Eltern (EK22.1). Das bedeutet, dass dieser Wunsch, dem fast alle Eltern zustim-
men, von der eigenen religiosen Erziechung unabhingig ist. Eine Faktorenanalyse
bestitigt diese Vermutung: EK7.1 bis EK7.5 verweisen deutlich auf einen Faktor
mit Ladungen zwischen 0.555 und 0.855, die Befihigung zur Glaubensentschei-
dung bildet hingegen einen eigenen Faktor (0.978). Das bedeutet, dass EK7.1 bis
EK7.5 hinsichtlich eines inhaltlichen Merkmals zusammenhingen und sich daher
zusammenfassen lassen, EK7.6 jedoch separiert davon zu betrachten ist, weil die-
ses Item ein anderes Merkmal reprisentiert.

Abbildung 41: Komponentenmatrix zu wichtigen Merkmalen der religidsen Erziehung
der Kinder nach Einschatzung der RAPS-Eltern

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2
EK7.1: Dass mein Kind im christlichen Glauben erzogen wird. 0.855 —0.048
EK7.2: Dass wir gemeinsam beten. 0.827 —0.048
EK7.3: Dass mein Kind biblische Geschichten und die Bibel kennenlernt. 0.755 0.157
EK7.4: Dass wir gemeinsam Gottesdienste besuchen. 0.844 0.056
EK7.5: Dass mein Kind getauft/gesegnet ist. 0.555 —0.192
EK7.6: Dass mein Kind selber iiber den eigenen Glauben entscheiden kann. 0.022 0.978

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.
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Auf dieser Grundlage ldsst sich vermuten, dass die Eltern in EK7.6 ein Motiv
erkennen, das unabhingig von den explizit-christlich konnotierten Items EK7.1
bis EK7.5 zu stehen kommt, und dass es gerade diese Nicht-Explizitheit sowie die
damit verbundene Vorstellung der Glaubensautonomie ist, die so viele Eltern
zustimmen ldsst. Mit anderen Worten: EK7.6 ist inhaltlich so wenig explizit und
der Wert der Autonomie so allgemein verbreitet, dass sich alle darin wiederfinden
kénnen. Fiir die theoretische Grundlegung religioser Bildungsangebote an den
verschiedenen Lernorten konnte dies ein wichtiges Argument darstellen: Offen-
sichtlich ist die Befihigung zur eigenen Glaubensentscheidung ein Ziel religioser
Bildung, dem sich fast alle Eltern anschliessen kénnen.

Neben den eigenen religiosen Sozialisationserfahrungen wurden die Eltern
auch zu ihren Gefiihlen in Bezug auf Gott oder etwas Gottliches gefragt (EK24):

Abbildung 42: Gottesgefiihle der RAPS-Eltern

Welche Gefiihle haben Sie, wenn Sie an Gott
oder an etwas Gottliches denken?

EK24.8: Dankbarkeit 70%

EK24.6: Hoffnung 68%

EK24.1: Vertrauen 64%

EK24.10: Liebe
EK24.5: Geborgenheit
EK24.3: Freude/Gluck
EK24.9: Ehrfurcht
EK24.7: Zorn
EK24.4: Schuld/Scham
EK24.2: Furcht/Schrecken/Angst

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 232-234. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 70%
der RAPS-Eltern empfinden Dankbarkeit, wenn sie an Gott oder etwas Géttliches denken.

Deutlich wird, dass die positiven Gottesgefiihle tiberwiegen, wihrend Emotio-
nen wie Zorn (EK24.7), Schuld/Scham (EK24.4) oder Furcht/Schrecken/Angst
(EK24.2) fast gar keine Rolle spielen. Dabei zeigt ein Vergleich mit den Eltern
der Konfirmand:innen ganz dhnliche Werte, die Gefiihlsprofile beider Gruppen
decken sich also zu grossen Teilen (vgl. Kap. 3.3). Vergleichbares zeigt auch der
Religionsmonitor 2008 (Bertelsmann Stiftung, 2007, 281-282): Dieser doku-
mentiert fiir die Schweiz eine dhnliche Reihung der Gefiihle, wobei die positiven
Gefiihle bei den RAPS-Eltern auf eine hohere Zustimmung treffen, wihrend die



2.3 Eltern und Erziehungsberechtigte

105

negativen Gefiihle weniger Zustimmung finden, als im Religionsmonitor doku-

mentiert. Im Blick auf die emotionale religiose Ausrichtung kann man also von

einer positiven Uberdurchschnittlichkeit der befragten RAPS-Eltern sprechen.
Ausgehend von der bewihrten Skala Stefan Hubers (vgl. Kapitel 4.3), wurden

die Eltern auch zu ihrer Religiositit befragt (EK23):

Abbildung 43: Religiositatsdimensionen der RAPS-Eltern

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei Ihnen vor?
EK23.2: Wie stark glauben Sie daran, — 63%
dass es Gott oder etwas Gottliches gibt? ?

EK23.1: Wie oft denken Sie iber
I o

religiose Themen nach?
EK23.6: Wie oft erleben Sie Situationen,

in denen Sie das Geflihl haben, dass Gott _ 37%

oder etwas in lhr Leben eingreift?

EK23.7: Wie oft erleben Sie Situationen, _ 350,
in denen Sie das Gefiihl haben, °
mit allem eins zu sein?

EK23.4: Wie haufig beten Sie? (NN 26%

EK23.5: Wie haufig meditieren Sie? [ 19%

EK23.3: Wie haufig nehmen Sie 0
an Gottesdiensten teil? - 1#%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 232-263. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 63%
der RAPS-Eltern glauben daran, dass es Gott oder etwas Géttliches gibt.

Fast zwei Drittel glauben daran, dass es Gott bzw. etwas Géttliches gibt (EK23.2:
63%). Nur 11% lehnen diese Aussage ab; hingegen wihlen 27%, also etwas mehr
als ein Viertel, den neutralen mittleren Bereich. Rund 90% glauben also an Gott
oder sind diesbeziiglich unentschieden. Mit deutlichem Abstand hierzu geben die
Eltern an, iiber religiose Themen nachzudenken (EK23.1: 40%), gottliches Ein-
greifen (EK23.6: 37%) oder Eins-Sein (EK23.7: 35%) zu erfahren. Ahnlich wie
auch bei anderen Fragen der vorliegenden Studie rangieren Formen religioser Pra-

xis auf den letzten Plitzen (EK23.4, EK23.5, EK23.3).
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Insgesamt zeigt sich also, dass die Dimensionen des Glaubens und des Nach-
denkens bei den Eltern am stirksten ausgeprigt sind. Auch an dieser Stelle ist ein
Vergleich mit den Ergebnissen des Religionsmonitors von 2008 instruktiv (Ber-
telsmann Stiftung, 2007, 260-269): Bis auf eine Ausnahme kann man hier die
gleiche Reihung der Religiosititsdimensionen feststellen. Den Spitzenplatz belegt
die Glaubensdimension, auf Platz zwei kommct hier allerdings das persdnliche
Gebet zu stehen, die intellektuelle Dimension belegt Platz drei. Auf dem letzten
Platz ist ebenfalls die 6ffentliche religiése Praxis, konkret: der Gottesdienstbesuch,
zu finden.

Bis auf die Zustimmung zum personlichen Gebet fallen die Werte der
RAPS-Eltern héher aus als in dieser reprisentativen Untersuchung der Schweizer
Bevélkerung.® Aus diesem Befund ldsst sich folgern, dass die befragten RAPS-El-
tern dem Schweizer Durchschnitt einerseits dhneln, insofern ein Schwerpunkt
ihrer Religiositit im Bereich des Glaubens und der intellektuellen Auseinanderset-
zung besteht, andererseits ist die private religidse Praxis bei ihnen weniger ausge-
pragt.

Vergleicht man diese Werte mit den Erziehungszielen der RAPS-Eltern (EK7),
dann fillt auf, dass der gemeinsame Besuch von Gottesdiensten mit den Kindern
hier zum einen eine viel stirkere Zustimmung erfihrt (EK7.4: 44%), zum ande-
ren vor der privaten religidsen Praxis zu stehen kommt (EK7.2: 27%). Offensicht-
lich besteht in der Wahrnehmung dieser beiden Fragen durch die RAPS-Eltern
ein Unterschied. Die Eltern sind also bereit bzw. nehmen sich vor, im Rahmen der
religivsen Erzichung zusammen mit den Kindern Gottesdienste zu besuchen,
auch wenn dies fiir ihre individuelle Religiositit keine grosse Rolle spielt. Daraus
lasst sich in erster Linie folgern, dass die individuelle und familidre Religiositit der
Eltern Unterschiede aufweisen und dass die 6ffentliche religiose Praxis im Rah-
men der Kindererziehung eine grossere Rolle spielt als im Blick auf die individu-
elle Religiositit der Eltern.

Fasst man die Werte zu den einzelnen Religiosititsdimensionen so zusammen,
dass daraus drei Gruppen (Hochreligicse, Religidse, Nichtreligidse) entstehen
(Huber, 2007, 25), dann koénnen 74% der befragten RAPS-Eltern als religids
und 16% als hoch-religios gelten. 10% kann man demnach als nicht-religios
bezeichnen. Im Vergleich dazu gibt der Religionsmonitor 2008 fiir die Schweiz

5 Da beim Religionsmonitor aber Hiufigkeit #nd Bedeutung der einzelnen Dimensi-
onen erfragt wurden, ist keine vollstindige Vergleichbarkeit gegeben. Vgl. Bertelsmann
Stiftung, 2007, 264. Interessant ist hier auch ein Vergleich mit der Studie von Zehnder,
Morgenthaler & Keppler, 2009, 231. In dieser Schweizer Elternbefragung finden sich
Glaubens- und Intellektdimension ebenfalls an oberster Stelle, es folgen dann aber Gebets-
und Gottesdienstpraxis, wihrend die Erfahrungsdimension den letzten Platz einnimmt.
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folgende Werte an: Damals konnten 58% der Bevolkerung als religios gelten,
22% als hoch-religits, dementsprechend ca. 20% als nicht-religis.® Verglichen
damit ist die Gruppe der Religiésen im Sample der RAPS-Eltern also iiberrepri-
sentiert, die Gruppe der Hoch- und Nichtreligidsen unterreprisentiert. Ausge-
hend von Hubers Charakterisierung der drei Gruppen (Huber, 2007, 25), kann
man den Grossteil der RAPS-Eltern, also die Religidsen, als aufgeschlossen
gegeniiber religidsen Themen und Glaubensfragen beschreiben. Religion nimmt
aber keine zentrale Stellung in ihrem Leben ein und konkretisiert sich auch weni-
ger in einer eigenen religiésen Praxis.

Interessant ist nun, wie sich die eigene Religiositit (EK23) auf die religiésen
Erziehungsziele der Eltern (EK7) auswirkt. Insgesamc gilt: Je religioser die Eltern,
desto stirker die Zustimmung zu den Zielen religiéser Erzichung (r = .519,
2 <.001). Dabei scheint vor allem die eigene religiése Praxis ausschlaggebend: So
besteht eine starke Korrelation zwischen der elterlichen Gebetspraxis (EK 23.4)
und dem Ziel, mit dem Kind gemeinsam zu beten (EK7.2: »=.593, p < 0.01).

Zum Thema der religiésen Erzichung gehort auch die Frage danach, wen die
Eltern in dieser Hinsicht am ehesten fiir «zustindigy halten (EK8). Hierbei scheint
eine geteilte Verantwortung favorisiert zu werden.

Abbildung 44: Verantwortlichkeiten fiir die religiése Erziehung der Kinder in der Wahr-
nehmung der RAPS-Eltern

Wie stehen Sie zu folgenden Aussagen, die die religiose Bildung betreffen?

EK8.4: Ich bin froh, wenn ich nicht allein
fur die religiose Bildung meines

0,
Kindes verantwortlich bin. 80%

EK8.3: Ich finde es gut, wenn religitse

V)
Bildung an der Schule vermittelt wird. 73%

EK8.2: Ich denke, religitse Bildung

0,
ist primar eine Aufgabe der Kirche. 40%
EK8.1: Meiner Meinung nach ist religidse

0
Bildung primar eine Aufgabe der Eltern. 4%

0% 20% 40% 60% 80%  100%
N = 233-234. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).

Lesehilfe: 80% der RAPS-Eltern sind froh, wenn sie nicht allein flr die religiose Bildung ihres
Kindes verantwortlich sind.

6 Die bei Liedhegener (2022, 732) referierten Werte fiir die Daten aus dem Religions-
monitor 2017 sind fast identisch.
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Religiose Bildung sollte nach Meinung von 80% der befragten Eltern niche allein
Sache der Familie sein, sondern auch an anderen Lernorten stattfinden (EKS8.4).
Nur etwas weniger (73%) begriissen die Méglichkeit religivser Bildung an der
Schule und scheinen somit nicht an einer strikten Trennung von Schule und Reli-
gion interessiert. Die beiden letzten Antwortméglichkeiten erfragen die primiire
Zustindigkeit: Hier steht die Kirche bzw. Kirchgemeinde vor den Eltern selbst,
was sich zumindest in der Tendenz mit der ersten Antwort deckt. Deutlich wird:
Schule, aber auch Kirche spielen als externe Bildungsagenturen in Sachen Reli-
gion fiir die befragten Eltern eine zentrale Rolle.

Insgesamt lisst sich also festhalten: Die Erfahrung christlicher Erziechung fithrt
tendenziell dazu, dass auch fiir die eigenen Kinder eine solche bejaht und durch
das Sakrament der Taufe 6ffentlich wird. Dies scheint fiir etwa zwei Drittel der
befragten RAPS-Eltern relevant zu sein. Dieser Zusammenhang geht aber nicht
notwendig mit einer expliziten religiosen Praxis in der Familie einher. Hier hingt
viel davon ab, ob die Eltern selbst eine solche Praxis — wie z. B. das Gebet — aus-
iiben. Je stirker dies der Fall ist, desto stirker kann auch von einer entsprechenden
familidren Praxis ausgegangen werden.

2.3.3 Erwartungen und Erfahrungen

Ein wichtiges Thema der Befragung war die Motivation, mit der Eltern ihre Kin-
der fiir religionspidagogische Angebote auf der Primarstufe anmelden (EK5).

Die Antworten der Eltern lassen sich mittels einer Faktorenanalyse hinsicht-
lich ihrer wahrgenommenen inhaltlichen Zusammengehérigkeit gruppieren.
Hierbei zeigen sich — je nach Interpretation — drei bzw. vier verschiedene Kompo-
nenten, also Erwartungen bzw. Motive, die fiir die Eltern inhaltliche Gemeinsam-
keiten aufweisen.
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Abbildung 45: Motivation der RAPS-Eltern fiir die Anmeldung der Kinder fiir die religi-
onspadagogischen Angebote auf Primarstufe
Weshalb haben Sie Ihr Kind fiir (ein) kirchliche(s) Bildungsangebot(e) angemeldet?

EK5.14: Weil auf diese Weise mein Kind einen
Uberblick iiber christliche Traditionen — Symbole,
Feste, Kunst usw. - bekommen kann.

90%

EK5.12: Weil ich wollte, dass mein Kind
eine eigene religiose Identitat entwickeln kann.

88%

EK5.8: Damit mein Kind mehr liber Gott

0y
und den Glauben erfahren kann. 87%

EK5.2: Weil mein Kind getauft/gesegnet wurde.

EK5.10: Damit mein Kind Gemeinschaft
in der Gruppe erleben kann.

EK5.7: Damit mein Kind die Bibel (besser)
kennenlernen kann.

EK5.13: Weil so mein Kind in der persénlichen
und sozialen Entwicklung unterstiitzt wird.

EK5.9: Damit mein Kind mehr Gber
andere Religionen erfahren kann.

EK5.5: Weil es bei uns in der Familie so Tradition ist.

EK5.6: Weil mein Kind die Angebote besuchen muss,
um konfirmiert werden zu kénnen.

EK5.16: Weil ich wollte, dass mein Kind
unsere Kirchgemeinde besser kennenlernen kann.

EK5.15: Weil auf diese Weise mein Kind
Formen des Gebets, der Stille und
der Meditation kennenlernen kann.

EK5.1: Weil mein Kind in den Angeboten mit
Freunden oder Freundinnen zusammen sein kann.

EK5.3: Weil mein Kind Spass haben sollte.

EK5.4: Weil mein Kind teilnehmen wollte.

EK5.11: Weil ich mich selbst beziiglich
religiéser Inhalte und religidser 27%
Praxis nicht gentigend sicher fiihle.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =233-239. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 90% der RAPS-Eltern haben ihr Kind fur die kirchlichen Bildungsangebote ange-
meldet, weil es auf diese Weise einen Uberblick iiber christliche Traditionen — Symbole, Feste,
Kunst usw. - bekommen kann.
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Abbildung 46: Komponentenmatrix zur Motivation der RAPS-Eltern fir die Anmeldung der Kin-
der fur die religionspadagogischen Angebote auf Primarstufe

Komponentenmatrix
Komponente und Faktorladung

Item 1 2 3 4 5
EK5.1: Well mein Kind in de'n Angeboten mit Freunden oder 0379 0718 —001 0116  —0012
Freundinnen zusammen sein kann.
EK5.2: Weil mein Kind getauft/gesegnet wurde. 0.422 0.03 0.634 0041 0241
EK5.3: Weil mein Kind Spass haben sollte. 0542 0562 0062 0224 —0.167
EK5.4: Weil mein Kind teilnehmen wollte. 0.372 0353 —0.161 0177 —0.242
EK5.5: Weil es bei uns in der Familie so Tradition ist. 0528 —-0.111 0591  —0.015  0.061
EK5.6: Weil rneln Kind die Arlgebote besuchen muss, 0217 —0066 0719 0138 0208
um konfirmiert werden zu konnen.
EK5.7: Damit mein Kind die Bibel (besser) kennenlernen kann. 0.604 —047 —-0212 -0.074 —0.02
EK5.8: Damit mein Kind mehr iiber Gott und den Glauben 0598 0474 —0308 0167 0158
erfahren kann.
EK5.9: Damit mein Kind mehr iber andere Religionen 0413 —0061 —0243 0573 0.351
erfahren kann.
EK5.10: Damit mein Kind Gemeinschaft in der Gruppe 0.568 0558  —0214 —0159 0153
erleben kann.
EKSH weil |ch mlch selbit bezuglmh re.Illgloser Inhalte und 024 —0159 0425 0572  —0287
religidser Praxis nicht geniigend sicher fiihle.
EK5.12: weil i .

5 1.2"we|I |ch wollte, dass mein Kind eine eigene religiose 0472 —0263 —0217 0106 0317
Identitét entwickeln kann.
EK5.1.3: weil so melnﬂKlnd |.n der personlichen und sozialen 0.687 0102 —0160 —0297 0248
Entwicklung unterstiitzt wird.
EK5.14: weil auf diese Weise mein Kind einen Uberblick
tiber christliche Traditionen — Symbole, Feste, Kunst usw. — 0.451  —-0305 —0.017 —0.01 —0.554
bekommen kann.
EK5.1'5: weil auf diese }Nel'se mein Kind Formen des Gebets, 0715 —0219 —0021 0179 —0.23
der Stille und der Meditation kennenlernen kann.
EK5.16: weil ich wollte, inKi Kirch i

5.16: weil ich wollte, dass mein Kind unsere Kirchgemeinde 0667 000 —0055 —034 —0215

besser kennenlernen kann.

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Fiinf Komponenten extrahiert.
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So bilden zum Beispiel EK5.1 und EK5.3, also der Spass und das Zusammensein
mit Freund:innen, einen plausiblen Faktor (EK5.1: 0.718; EK5.3: 0.562), der auf
das dahinterstehende Motiv einer «gemeinschaftsbezogenen Spassorientierung»
verweist. Wie die Zustimmungswerte oben zeigen, rangieren die beiden Items die-
ses Faktors mit 44% cher im hinteren Bereich, spielen also bei der Anmeldung
eine cher geringere Rolle. Es handelt sich bei den religionspidagogischen Angebo-
ten aus Sicht der Eltern daher offensichtlich um eine Bildungsoption, die sich von
Hobbys oder anderen spassorientierten Freizeitangeboten unterscheidet und cher
weniger aus den entsprechenden Motiven gewihlt wird.”

Weiterhin gut nachvollziehbar ist die durch die Faktorenanalyse ausgewiesene
Zusammengehdérigkeit von EK5.2 (0.634), EK5.5 (0.591) und EK5.6 (0.719).
Da EK5.6, also die Verbindlichkeit der Angebote fiir die Konfirmation, die
héchste Ladung aufweist, muss die dahinter zu vermutende Orientierung an
externen Vorgaben bei der Interpretation des Faktors hoch gewichtet werden.
EK5.2, das Getauftsein des Kindes, kann man so verstehen, dass die Anmeldung
zu den fiir die Konfirmation verbindlichen Angeboten aus der Taufe folgt, ohne
dass dieser Zusammenhang niher expliziert werden muss. EK5.3, der Rekurs auf
die familidre Tradition, fiigt sich hier gut ein: Alle Items verweisen also auf eine
Ausrichtung an Konventionen bzw. Traditionen; daher die zusammenfassende
Interpretation als Motiv der «Konventions- und Traditionsorientierungy». Die
Items dieses Faktors finden eine beachtliche Zustimmung zwischen 62% und
72%. Rund zwei Drittel der Eltern melden die Kinder also an, weil «man» das in
ihrem Kontext so macht, wenn die Kinder getauft sind und konfirmiert werden
mochten bzw. sollen. Das zeigt, dass die religionspidagogischen Bildungsange-
bote zumindest in dieser Gruppe (noch) auf einer recht breit getragenen Konven-
tion beruhen.

Im Rahmen der Faktorenanalyse werden schliesslich die Antworten EK5.4,
EK5.7, EK5.8, EK5.10 sowie EK5.12 bis EK5.16 als zusammenhingend ausge-
wiesen. Am héchsten laden hier die Items zur Einfithrung in Praxen des Gebets,
der Stille und der Meditation (EK5.15: 0.715), zur Férderung der persénlichen

7 Inhaltlich passt zu diesen Items auch EK 5.4, also die Aussage, «weil mein Kind teil-
nehmen wollte», das auf diesen Faktor zwar nur mit 0.353 lidt, sich darin aber nur leicht
von der Ladung auf den unten zu besprechenden Faktor 1 «christliche Bildung» mit 0.372
unterscheidet. Die Zusammengehérigkeit der Items kann darin gesehen werden, dass Spass
und Zusammensein mit Freunden sich an intrinsischen Motiven ausrichten, die vermutlich
gut mit dem Willen der Kinder zusammenpassen. In einem hnlichen Sinne kénnte auch
die Zugehorigkeit von EK 5.10, der Wunsch nach Gemeinschaftserleben, in der Gruppe
interpretiert werden. Inhaltlich wiirde dieses Item, das mit 0.558 auf diesen Fakror lidt, gut
zu Spass und Gemeinschaft mit den Freundinnen und Freunden passen, wihrend es im Rah-
men des unten diskutierten Faktors «Christliche Bildungy stirker erklirungsbediirftig ist.
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und sozialen Entwicklung (EK 5.13: 0.687), zum Kennenlernen der Kirchge-
meinde (EK 5.16: 0.667) und der Bibel (EK 5.7: 0.604). Versucht man, den
gemeinsamen Nenner hinter diesen Aussagen zu konstruieren, fillt die Konkret-
heit der Items ins Auge, die das Erlernen einer religiés-spirituellen Praxis, das
Kennenlernen des nahen christlichen Sozialraums der Kirchgemeinde sowie die
Kenntnis der den christlichen Glauben begriindenden Heiligen Schrift mit der
Entwicklung des Kindes verbinden. Insofern kann man hier von einem Motiv
«christlicher Bildungy sprechen, welches die Eltern zu Anmeldung bewegt.

Mit abnehmender Faktorladung folgen die Motive EK5.8 (0.598), EK5.12
(0.472), EK5.14 (0.451). Das Kennenlernen des christlichen Glaubens, die Ent-
wicklung einer religivsen Identitit sowie der Uberblick iiber christliche Traditio-
nen fiigen sich gut in die oben herausgearbeitete Faktorbenennung einer «christ-
lichen Bildungy ein.®

Fiinf bzw. sechs Items, die diesem Faktor «christliche Bildung» zugerechnet
werden kénnen, erhalten von den Eltern Zustimmungen zwischen 70 und 90%.
Das weist darauf hin, dass es sich hier offensichtlich um ein Hauptmotiv zur
Anmeldung handelt. Aufschlussreich ist allerdings, dass das [tem mit der héchsten
Faktorladung, die Einfithrung in die religis-spirituelle Praxis (EK5.15), mit 57%
die geringste Zustimmung unter den eindeutig zuordbaren Items dieses Fakrtors
erhilt, wihrend die eher schwach ladenden Items die hochsten Zustimmungen
erfahren. Das bedeutet, dass das inhaltlich profilierteste Item die geringste, die
allgemeiner formulierten Items stirkere Zustimmung erfahren. Diese Tendenz

8 Eigens zu diskutieren sind zwei Items, die auf Grundlage der Berechnungen fiir diesen
Faktor berticksichtigt werden kénnten, aber nicht miissen. So ladt das Item EK5.10, also die
Gemeinschaftserfahrung in der Gruppe, immerhin so deutlich auf den Faktor (0.568), dass
es als Teil des Motivs «christliche Bildungy interpretiert werden kénnte. Das wiirde darauf
hinweisen, dass die Eltern dieses Konzept mit der Vorstellung besonderer Gemeinschaft ver-
binden. Das Item kénnte aber auch dem Motiv der «gemeinschaftsbezogenen Spassorientie-
rung» zugeordnet werden, weil die Faktorladung sich hier nur unwesentlich unterscheidet
(0.558). Fiir die hier vorliegende Auswertung muss die Zuordnung nicht endgiiltig entschie-
den werden. Es geniigt, die Optionen fiir die Frage der bei den Eltern latent vorhandenen
Vorstellungen offenzulegen. Das andere fragliche Item ist EK5.4, das Motiv des Kindeswil-
lens, das allerdings nur schwach auf den hier diskutierten Faktor lidt (0.372), in der Inter-
pretation des Faktors also eigentlich nicht stark ins Gewicht féllt. Stattdessen wiire es auch
méoglich, das Item der «gemeinschaftsbezogenen Spassorientierung» zuzuordnen, da auch
hier nur eine etwas schwichere Ladung ausgewiesen wird (0.353). Inhaltlich wiirde es sich
hier leichter einfiigen, da der Spass in der Gemeinschaft mit Gleichaltrigen sich stirker am
Freizeitverhalten und damit vermutlich eher am Willen des Kindes orientiert, als es bei den
oben aufgefithrten Items zur «christlichen Bildung» der Fall ist. Unabhingig von dieser
Zuordnung ist aber die Beobachtung, dass EK5.4 mit 32% die zweitniedrigste Zustimmung
erhilt und damit als Motiv offenbar nur eine eher geringe Rolle spielt.
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fugt sich in das bereits zuvor beobachtete Muster ein. Obwohl die Einfithrung in
eine «konkrete Christlichkeit» also einen Kern der elterlichen Vorstellung von
christlicher Bildung ausmacht, stimmen sie diesem weniger zu als denjenigen
Items, die auf basale Kenntnisse zum Christentum abzielen. Insgesamt aber ist
geltend zu machen, dass der Wunsch nach einer «christlichen Bildungy ein zent-
rales Motiv zur Anmeldung darstellt.” Von daher sei nochmals betont: Die religi-
onspidagogischen Angebote auf Primarstufe sind fiir die Eltern primir Bildungs-
veranstaltungen.

Ein vierter Faktor liesse sich schliesslich aus dem Motiv eigener Unsicherheiten
im Blick auf religiése Inhalte und Praktiken (EK5.11: 0.572) und dem Wunsch,
dass die Kinder mehr tiber andere Religionen erfahren sollten (EK5.9: 0.573), bil-
den. Allerdings laden beide Faktoren nicht besonders hoch, geben also keine starken
Hinweise auf eine «dahinterstehende» latente Variable. Auch ist ihr inhaltlicher
Zusammenhang nicht offensichtlich. Fiir beide Faktoren stehen iiberdies noch
alternative Zuordnungen zur Verfiigung, die leichter interpretiert werden kénnten:
Die eigene Unsicherheit beziiglich religiéser Inhalte und Praktiken kénnte mit einer
Ladung von 0.425 auch dem Motiv der «Traditions- und Konventionsorientierung»
zugerechnet werden. Das kénnte man dann in dem Sinne interpretieren, dass Kon-
ventionsorientierung nicht mit persdnlichem Engagement einhergehen muss und
daher entsprechende Unsicherheiten bestehen, die man an die «zustindige» Institu-
tion abgibt. Der Wunsch nach Kenntnissen der Kinder tiber andere Religionen wire
auch dem Faktor «Christliche Bildung» mit einer geringen Ladung von 0.413
zuordbar. Ahnlich lidt dort beispielsweise das Item, das einen Uberblick iiber christ-
liche Traditionen als Motiv formuliert (EK 5.14: 0.451). Das wiirde bedeuten, dass
der fiir das konstruierte Konzept «christliche Bildungy deutliche religiése bzw. kon-
fessionelle Schwerpunkt zugunsten von Momenten religionskundlicher oder inter-
religidser Bildung verlagert werden miisste. Dafiir spricht auch, dass dieses Item bei
mehr als zwei Dritteln der Eltern Zustimmung findet.

Der damit angesprochene unsichere Status des interreligiosen Lernens im Rah-
men der kirchlich verantworteten religionspidagogischen Angebote zeigt sich
auch in den offenen Antworten. Hier finden sich unter den Wiinschen fiir die
Zukunft Voten in beide Richtungen:

«Uberwinden von Schranken zwischen verschiedenen Religionen.» (weiblich,
verheiratet, reformiert)

9 Dass hier Korrelationen zur elterlichen Religiositit hergestellt werden konnen, ist
wenig tiberraschend. So hingen z. B. der elterliche Gottesglaube (EK23.2) und der Wunsch
nach dem Kennenlernen der Bibel (EK5.7: 7= .339, p < .001), von Gott und dem Glauben
(EK5.8: r = .319, p < .001) sowie von Formen spiritueller Praxis (EK5.15: r = .353,
2 <.001) zusammen.
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«Mehr Christentum und etwas weniger andere Religionen. Andere Religionen
haben die Kinder bereits in der 6ffentlichen Schule als Thema.» (weiblich, ver-
heiratet, reformiert)

Die hier zum Ausdruck kommenden unterschiedlichen Tendenzen kénnten aller-
dings auch darin begriindet sein, dass in den verschiedenen Kantonen unter-
schiedliche Voraussetzungen beziiglich der kirchlichen und staatlichen Bildungs-
angebote vorliegen.

Mit der folgenden Aussage (EK6) wurde erfragt, inwiefern fiir die Eltern auch
soziale, emotionale und spirituelle Dimensionen der religionspidagogischen
Angebote eine Rolle spielen. Die Antwortmdglichkeiten erhalten insgesamt eine
grosse Zustimmung, was als generelle Bestitigung fiir die Relevanz dieser Aspekte
interpretiert werden kann:

Abbildung 47: Erfahrungen der Kinder auf emotional-spiritueller Ebene in den religions-
padagogischen Angeboten auf Primarstufe, in der Wahrnehmung der RAPS-Eltern

Wie stark treffen die folgenden Aussagen zu?
Ich wiinsche mir, dass mein Kind in den Angeboten Momente erlebt, ...

EK6.1: ... in denen es Uber ganz

Wichtiges im Leben sprechen kann. 80%
" e srechen 7%
EK6.3: ... in denen es staunen kann. 72%
o e i
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 233-234. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 80% der RAPS-Eltern wiinschen sich, dass ihr Kind in den Angeboten Momente
erlebt, in denen es iber ganz Wichtiges im Leben sprechen kann.

Differenziert man die Antworten in der Folge ihrer Hiufigkeit, wird deutlich,
dass der Austausch iiber zentrale Lebensfragen und Gefiihle der Kinder mehr
Zustimmung erhilt als mégliche spirituelle bzw. religiése Erfahrungen im Rah-
men der Angebote.

Interessant ist nun, die Erwartungen der Eltern mit ihren Erfahrungen zu ver-
gleichen. Dazu wurden sie gefragt, wie sie die Angebote im Riickblick einschit-
zen. Konnten fiir die Anmeldemotive mithilfe der Faktorenanalyse drei bzw. vier
Skalen gebildet werden, ist dies bei den Erfahrungen nicht mehr der Fall. Hier
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bilden die Antworten nur mehr eine Skala. Das kann man so interpretieren, dass
die Erfahrungsinhalte fiir die Eltern nun, im Riickblick, inhaltlich alle zusam-
mengehdren.

Abbildung 48: Erfahrungen der Kinder in und mit den religionspadagogischen
Angeboten auf Primarstufe, in der Wahrnehmung der RAPS-Eltern

Ihr Kind hat nun die kirchlichen Angebote auf Primarebene besucht.
Wenn Sie an die Zeit zurlickdenken: Wie stark treffen die folgenden Aussagen zu?

EK11.3: Mein Kind hat mehr iiber Gott _
und den Glauben erfahren. 88%
EK11.9: Mein Kind hat einen Uberblick

Uber christliche Traditionen — Symbole, _ 87%

Feste, Kunst usw. - bekommen.
st m e Gruppe ey, | 5

schaft in der Gruppe erlebt. °
EK11.4: Mein Kind hat die Bibel — 83%
(besser) kennengelernt. °

EK11.1: Mein Kind konnte in den

Angeboten mit Freunden oder _ 79%

Freundinnen zusammen sein.

EK11.2: Mein Kind hatte Spass. _ 76%
EK11.11: Mein Kind hat unsere _ 67%
Kirchgemeinde besser kennengelernt. 7%
EK11.6: Mein Kind hat mehr Gber _ 61%

andere Religionen erfahren.

EK11.8: Mein Kind wurde

in der personlichen und sozialen _ 59%

Entwicklung unterstitzt.
EK11.7: Mein Kind konnte eine eigene _ 579
religiose ldentitat entwickeln. °

EK11.10: Mein Kind hat Formen

des Gebets, der Stille und der — 56%

Meditation kennengelernt.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 232-237. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
88% der RAPS-Eltern finden, dass ihr Kind in den kirchlichen Angeboten mehr tiber Gott und
den Glauben erfahren hat.
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Im Vergleich von Anmeldemotivation und riickblickend gemachten Erfahrungen
zeigen sich einige Kongruenzen, aber auch Unterschiede. Insgesamt wird deutlich,
dass die Erfahrungswerte die Anmeldemotive iibertreffen: Der entsprechende
Mittelwert liegt mit 5.28 hoher als die Ausgangsbasis von 4.89.

Der erwiinschte Uberblick iiber christliche Traditionen (EK11.9) rangiert im
Riickblick nicht ganz oben, aber doch an zweiter Stelle mit einem dhnlich hohen
Prozentwert (90% vs. 88%). Fast deckungsgleich sind Erwartung und Erfahrung
im Blick auf Gott und Glauben (87% vs. 88%, EK11.3). Die Kenntnis der Bibel
(EK11.4) liegt tiber den Erwartungen (71% vs. 83%). Hinsichtlich des oben
betonten Faktors der «christlichen Bildungy scheinen sich die Erwartungen an die
Angebote also zu erfiillen.

Interessant ist aber, dass die bei den Erwartungen deutlich niedriger platzierten
Gemeinschaftserfahrungen (EK11.5) im Riickblick héher rangieren: Von 72%,
Platz 5, steigen sie auf 85%, Platz 3. Hier haben Kinder etwas erlebt, was die Eltern
zumindest nicht an erster Stelle zur Anmeldung motiviert hat. Deutlich abwei-
chend von den anfinglichen Motiven ist die riickblickende Erfahrung, dass das
Kind im Angebot mit Freund:innen zusammen sein konnte (EK11.1: 79%), was
nur fiir 44% der Eltern ein Grund fiir die Anmeldung war. Ahnlich wird der Fak-
tor Spass (EK11.2) im Riickblick deutlich héher bewertet (44% vs. 76%). Insge-
samt kann man also folgern, dass der oben errechnete Faktor der «gemeinschafts-
bezogenen Spassorientierung» im Riickblick wesentlich stirker hervortrit, als dies
fur die Anmeldephase der Fall war. Das zeigen auch die offenen Antworten der
Eltern: Das Stichwort «Gemeinschaft» fille dort immerhin 18-mal als positives
Merkmal der Angebote, aber auch der «Spass» der Kinder wird genannt. Dass die
Angebote hinsichtlich dieser Orientierung iiberzeugen kénnen, sollte fiir die Wei-
terentwicklung eine wichtige Rolle spiclen, denn auf diese Weise kdnnte es gelin-
gen, sowohl die Kinder bzw. Jugendlichen als auch die Eltern davon zu iiberzeu-
gen, dass «christliche Bildung» sich mit Gemeinschaft und Spass verbinden lisst
und daher auch als selbst gewihlte Freizeitoption in Betracht kommen kénnte.

Eine auffillige Diskrepanz besteht in der Motivation, den Kindern durch
die Anmeldung die Entwicklung einer eigenen religiésen Identitit zu ermdg-
lichen (88%, zweiter Platz), und der diesbeziiglichen Einschitzung im Riick-
blick (EK11.7: 57%, vorletzter Platz). Diese Einordnung muss nicht heissen,
dass damit entsprechende Enttduschungen verbunden sind. Es kann auch sein,
dass die Eltern gar nicht davon ausgehen, auf Primarstufe schon Anzeichen einer
religiosen Identitit zu entdecken. Es ist aber natiirlich auch moglich, dass damit
der Eindruck verbunden ist, solche Prozesse wiirden in den Angeboten nicht
geniigend gefordert. Allerdings geben die offenen Antworten keine Indizien, die
in diese Richtung weisen.

Bemerkenswert ist nun auch hier, dass das Kennenlernen von Formen religio-
ser und spiritueller Praxis (EK11.10) im Riickblick an letzter Stelle steht. Hier
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gibt es fast keinen Unterschied zwischen den Erwartungen und den Erfahrungen
der Eltern. In dieser Hinsicht verindert sich ihr Bild von den religionspidagogi-
schen Angeboten also nicht, es bleibt bei dem im Vergleich (!) eher geringen Stel-
lenwert dieser Dimension religiser Bildung.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Erwartungen hinsicht-
lich des Wissenszuwachses erfiillt, hinsichtlich der Gemeinschafts- und Spasser-
fahrungen iibertroffen werden. Lediglich das Motiv der Identititsentwicklung
entspricht zumindest zum Ende der Primarstufe noch nicht den elterlichen Erwar-
tungen.

Speziell gefragt wurden die Eltern auch nach ihren Eindriicken im Hinblick
auf die sozialen Dimensionen der Bildungsangebote (EK14).

Abbildung 49: Veranderungen der Kinder durch die religionspadagogischen Angebote
auf Primarstufe, in der Wahrnehmung der RAPS-Eltern

Was hat der Besuch des Angebots Ihrer Ansicht nach
bei Ihrem Kind in sozialer Hinsicht verandert?

EK14.2: Mein Kind wurde nicht

0
an seiner Leistung gemessen. 81%

EK14.8: Mein Kind weiss jetzt, wie es in
der Kirchgemeinde mitmachen kann.

EK14.5: Mein Kind wurde in seiner
sozialen Kompetenz geférdert.

EK14.4: Mein Kind wurde in seiner
Toleranz gefordert.

EK14.1: Mein Kind hat im Unterricht erfahren,
dass es Kinder ganz verschiedener Herkunft gibt.

EK14.6: Mein Kind kann besser
mit anderen Menschen umgehen.

EK14.7: Mein Kind weiss besser, wie es sich
in Streitsituationen verhalten kann.

EK14.3: Mein Kind kam mit Jugendlichen
mit Beeintrachtigung in Kontakt.

11%

0%  20% 40% 60% 80% 100%

N = 225-228. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 81% der RAPS-Eltern nehmen wahr, dass ihr Kind in den Angeboten nicht an der
eigenen Leistung gemessen wurde.

Den Eltern fillt besonders auf, dass ihre Kinder in den religionspidagogischen
Angeboten nicht an ihrer Leistung gemessen werden. Man darf vermuten, dass
dies einen Kontrast zu den alltdglichen Schulerfahrungen darstellt und die religi-
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onspidagogischen Angebote unter Umstinden besonders auszeichnet. Zwei Drit-
tel bestdtigen, dass die Kinder einen Einblick in Partizipationsméglichkeiten auf
Gemeindeebene erhalten haben.

Interessant sind die Werte fiir den sozialen Kompetenzerwerb: Generell wird
ein solcher von etwas mehr als der Hilfte der Eltern bestitigt (EK14.5); mogliche
Konkretisierungen dieser allgemeinen Formulierung, wie der Umgang mit ande-
ren Menschen (EK14.6) oder die konstruktive Bewiltigung von Konfliktsituatio-
nen (EK14.7), zeigen deutliche korrelative Zusammenhinge untereinander
(r=.796, p < .001) sowie zu EK14.5 (r =.729; r = .613, p < .001), werden also
von den Eltern als zusammengehorig wahrgenommen. Auch hier kommt die be-
reits mehrfach angestellte Beobachtung zum Tragen, dass allgemeine Aussagen, wie
etwa in EK14.5, mehr Zustimmung finden als etwaige Konkretionen (EK 14.6,
EK14.7). Ins Auge fillt auch, dass Kinder mit Beeintrichtigungen wohl eher sel-
ten — zumindest aus Sicht der Eltern — an den religionspidagogischen Angeboten
teilnehmen, sodass sich hier wenig Kontaktflichen ergeben. Sinnvoll wire daher
sicher, den Ursachen fiir diese geringe Beteiligung auf den Grund zu gehen.

Fragt man danach, ob und inwiefern der Besuch kirchlicher Bildungsangebote
bei den Kindern Fragen und Interessen weckt, die sich dann auch in den Familien
zeigen (EK18), wird deutlich, dass den FEltern vor allem ein Zuwachs an der The-
matisierung sozialer Fragen und religioser Themen auffille. Immerhin 44% haben
den Eindruck, dass ihr Kind sich stirker fiir soziale Themen wie Armut und
Ungerechtigkeit interessiert (EK18.6), knapp ein Drittel (30%) meint, dass religi-
ose Fragen hiufiger Gesprichsthema sind (EK18.1). Deutlich weniger sehen eine
Verinderung ihrer familidren religidsen Praxis, z.B. durch gemeinsames Singen
von Liedern (EK18.3: 11%), gemeinsames Gebet (EK18.2: 8%) oder ein ver-
mehrtes Vorlesen von biblischen Geschichten (EK18.4: 8%). Gering ist allerdings
auch ein etwaiger negativer Effekt, also ein verstirkt wahrnehmbares Desinteresse
an Glaube und Kirche (EK18.5: 8%).

Das Gefille im Blick auf die religidse Praxis decke sich nicht mit den Einschit-
zungen der Mitarbeitenden hinsichtlich ihres inhaltlichen Programms in den Bil-
dungsangeboten (MK9). 87% von ihnen geben «Musik und Singen» (MK9.3) als
Teil der von ihnen verwendeten Methoden an, immerhin 74% nennen auch
«Gebet und Meditation/Stilletibungen» (MK9.1). Vergleicht man diese Ergeb-
nisse allerdings mit den Erziehungszielen der Eltern, in denen die religiose Praxis
auch cher abfillt (EK7), dann geben diese Beobachtungen einen Hinweis darauf,
dass die Familie zwar durchaus als Ort diskursiver Thematisierung religioser und
sozialer Fragen in Gebrauch genommen wird, nicht aber fiir eine gemeinsame reli-
gidse Praxis, die ja auch in den meisten Fillen fiir die Religiositit der Eltern nicht
relevant ist (EK23). Daraus ergeben sich entsprechende Herausforderungen, aber
eben auch Chancen zur Profilierung religionspidagogischer Bildungsangebote

(vgl. hierzu Kap. 4.3).
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Die Eltern wurden auch danach gefragt, was ihr genereller Eindruck im Blick
auf die Erfahrungen der Kinder in den religionspiddagogischen Angeboten war
(EK15). Hier sind die Werte deutlich positiv: 79% der Befragten gehen davon aus,
dass ihr Kind sich in der Gemeinschaft wohl gefiihlt habe (EK15.1); 68% geben
an, dass ihr Kind das Angebot gerne besucht habe (EK15.2). Nur 8% kreuzen an,
dass ihr Kind nach Besuch des Angebots oft ungliicklich gewesen sei (EK15.3).
Trotz dieser insgesamt positiven Einschitzung kann man fragen, wie die Erfahrun-
gen von rund einem Fiinftel der Kinder (19%) einzuschitzen sind, deren Eltern
angeben, dass ihr Kind das Angebot nicht gerne besucht habe (vgl. Kap. 4.5).

Die befragte Elterngruppe hat insgesamt ein sehr positives Bild von den Mitar-
beitenden (EK16). Es gibt durchweg hohe Werte fiir die personliche Beziehung
(EK16.5: 84%), die Kompetenz (EK16.1: 81%), die abwechslungsreiche Gestal-
tung der Angebote (EK16.4: 80%) sowie die Fahigkeit, die Kinder zu begeistern
(EK16.2: 74%). Immerhin zwei Drittel der Eltern geben auch an, dass die Mitar-
beitenden offen fiir Anregungen seien (EK16.3: 67%). Interessant ist hier auch der
Blick in die offenen Antwortméglichkeiten: Das Engagement der Mitarbeitenden
wird mit 19 Nennungen (12%) besonders positiv hervorgehoben. Am hiufigsten,
41-mal (25%), werden Abwechslung und Vielfalt der Angebote gelobt:

«Es wird mit viel Herzblut fiir die Kinder etwas organisiert. Es ist kreativ und
auch spielerisch.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Allerdings gibt es auch immer wieder Antworten, in denen Eltern die Eignung
bzw. Ausbildung der Mitarbeitenden kritisch sehen. Immerhin sechsmal wird die
Lehrperson auch als Grund dafiir angegeben, dass das Angebot von den Kindern
nicht mehr weiter besucht werden wird. Als Beispiel sei hier ein ausfithrlicher
Kommentar wiedergegeben, der zwar nicht die generelle Tendenz der quantitativ
angelegten Items widerspiegelt, in dhnlicher Form aber an einigen Stellen in den
offenen Antworten gedussert wird:

«Wir erlebten die Schulung bzw./und Eignung der Personen welche Religions-
unterricht erteilen oft nicht als optimal. Die Personen wirkten teilweise sehr
tiberfordert. Nach wie vor, gibt/gab es immer wieder disziplinarische Probleme
in den Gruppen. Storfrieder mischen teilweise die Gruppen auf. Hier miisste
noch mehr getan werden. Je ilter bzw. pubertierender die Kinder werden umso
wichtiger sind hier Personen, die den Puls der Kinder fithlen und gut mit
ihnen in Beziehung treten konnen.» (weiblich, Konkubinat, reformiert)

Insgesamt aber sind die Erfahrungen der Eltern mit den religionspidagogischen
Angeboten auf Primarstufe so positiv, dass 86% der Befragten ihr Kind noch ein-
mal dafiir anmelden wiirden (EK19). Auch wenn oben vermerkt wurde, dass 19%
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der Kinder mit dem Angebot nicht zufrieden waren, scheint es also aus der Pers-
pektive der befragten Eltern keinen Bruch zwischen Primarstufe und Konfirmati-
onsarbeit zu geben.

2.3.4 Partizipation, Vereinbarkeit und Form der Angebote

Angesichts des hohen Organisationsaufwands, dem sich viele Familien durch
Beruf, Schule und Hobbies ausgesetzt sehen, ist es wichtig, die Vereinbarkeit der
religionspidagogischen Bildungsangebote mit dem Familienkalender zu eruieren.
Die Antworten zeigen, dass diese Integration fiir etwas mehr als zwei Drittel der
Familien (EK9.1: 69%) gut méglich ist. Es gibt aber auch ca. ein Viertel, das sich
mehr Flexibilitit wiinscht (EK9.3: 23%) bzw. bei dem es zu einer Konkurrenzsi-
tuation mit Hobbies kommt (EK9.2: 23%). Korrelationsrechnungen machen
deutlich, dass diese beiden Items nicht nur in der Zustimmung gleich hoch aus-
fallen, sondern auch in einem inneren Zusammenhang stehen (= .555, p <.001).
Es ist also davon auszugehen, dass der Wunsch nach Flexibilitdt und die Konkur-
renz mit anderen Hobbies miteinander verbunden sind. Dies fithrt manchmal
auch zu mindestens zeitweisen Abmeldungen der Kinder vom religionspidagogi-
schen Angebot (EK9.4: 21%).

Abbildung 50: Integration der religionspadagogischen Angebote in den Alltag
der RAPS-Familien

Wie gut konnten die Angebote in lhren
Familienalltag eingebunden werden?

EK9.1: Die Angebote liessen sich gut in
unseren Familienkalender integrieren.

I

69%

EK9.3: Die kirchlichen Angebote
mussten fur unsere familidaren Bedurfnisse
flexibler gestaltet werden.

23%

EK9.2: Mein Kind musste aufgrund der

Teilnahme auf Hobbies verzichten. 28%

EK9.4: Ich habe mein Kind aufgrund
anderer freizeitlicher Aktivitaten zeitweise
fur kirchliche Bildungsangebote abgemeldet.

21%

IRR
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N = 234-237. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
69% der RAPS-Eltern finden, dass sich die Angebote gut in den Familienkalender integrieren
liessen.
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Insbesondere EK9.4 macht darauf aufmerksam, dass die Frage der Vereinbarkeit,
auch wenn er fiir die Mehrheit der befragten Familien anscheinend gut geldst ist,
einen wichtigen Faktor fiir die Teilnahme der Kinder darstellt und bei der organi-
satorischen Planung der Angebote Beachtung finden sollte. Das zeigt auch ein
Blick in die offenen Antworten: Die gute familiire Vereinbarkeit taucht hier zum
einen als Positiv-Faktor auf:

«Ich schitze, dass die Angebote tiber das Jahr verteilt sind und sich gut in den
Familienalltag integrieren lassen.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Es gibt aber durchaus auch gegenteilige Erfahrungen, die ebenfalls gedussert wer-

den:

«Die Angebote sind nicht sehr familienkonform. Als aktive Familie ist es
schwierig, die Angebote, die aufs Wochenende fallen, wahrzunehmen. Wir
wiinschen uns mehr Flexibilitit und Verstindnis von der Gegenseite.» (weib-
lich, verheiratet, reformiert)

Eine andere Antwort zeigt, dass auch eine sehr frithe Planung mit verbindlichen
Festlegungen familidren Stress auslsen kann:

«Die sehr frithe Anmeldung fiir die JuKi-Angebote (5.-7. Klasse) vor den
Sommerferien, wenn alle Abschlussfeste, Vorspiele mit den Instrumenten, Pla-
nung des Instrumentalunterrichts und der Sportvereine im Gange ist, ist
jeweils sehr stressig. [...] Weil die Grundanmeldung fiirs JuKi so friih ist (sonst
sind die tollen Sachen ja schon ausgebucht), muss man dann auch 6fter wieder
(rechtzeitig ...) wegen Kollisionen mit Hobbies absagen, was auch Organisati-
onsaufwand generiert. Lieber regelmissige Angebote iiber Mittag oder Ange-
bote am Sonntag gegen Abend, fiir die man sich entweder fest fiir das ganze
Jahr anmeldet oder die man spontan besuchen kann. Auch Tageslager fiir iltere
Kinder wire praktisch. Viele Eltern sind beide berufstitig und haben weniger
Ferien.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Solche und dhnliche Antworten zeigen, dass die Frage der Vereinbarkeit bzw. der
Prakrikabilitit und Passung mit dem Familienkalender ein sehr wichtiger Punkt
bei der Gestaltung der Angebote ist. Allerdings wird auch deudlich, dass die
Bediirfnisse z.T. stark divergieren und es daher schwer sein diirfte, immer alle
Beteiligten zufriedenzustellen.

Die Eltern wurden auch zu ihrer Einbindung in die religionspidagogischen
Bildungsangebote befragt. Ein grosser Teil besucht Gottesdienste (EK10.1: 80%)
bzw. Veranstaltungen (EK10.2: 54%), die im Rahmen der Angebote obligatorisch
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sind oder zum Programm gehéren. Vergleicht man diese Werte zur Partizipation
nun aber mit den Zielen der Eltern fiir die religiése Erziehung ihrer Kinder (EK7,
vgl. oben), so fillt auf, dass der gemeinsame Besuch von Gottesdiensten hier
wesentlich weniger Zustimmung erzielt (EK7.4: 44%). Die Eltern gehen also ver-
mutlich deswegen mit den Kindern in den Gottesdienst, weil es im Rahmen des
Angebots erwartet wird.

Abbildung 51: Engagement der RAPS-Eltern in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe

In welcher Weise waren Sie in den von Ihren Kindern
besuchten Angebote engagiert?

EK10.1: Ich habe mit meinem Kind
Gottesdienste besucht, die im Rahmen _ 80%
der Angebote stattgefunden haben.

EK10.2: Ich habe an anderen Veranstaltungen

innerhalb der Angebote teilgenommen, _ 54%

die fur Eltern und Kinder bestimmt waren.

EK10.4: Ich habe mich selbst aktiv
[v)
in die Angebote eingebracht. - 20%

EK10.3: Ich habe mit meinem Kind
an einem Lager teilgenommen. . 7%

EK10.5: Ich hatte mir gewlinscht,
dass ich enger in das Angebot ' 504
eingebunden worden ware.
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N = 235-236. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 80% der RAPS-Eltern haben mit ihrem Kind Gottesdienste besucht, die im Rahmen
der Angebote stattgefunden haben.

Dariiber hinaus engagiert sich zwar ein betrichtlicher Teil von 20% (EK10.4), die
tibergrosse Mehrheit der Eltern bringt sich aber nicht weiter aktiv ein. Es wiin-
schen sich aber auch nur 5%, mehr eingebunden zu werden (EK10.5). Offen-
sichtlich sind die Eltern mit dieser Art der «Aufgabenteilungy beziiglich der religi-
osen Erziehung insgesamt zufrieden.

Im Einzelnen zeigen sich allerdings interessante Korrelationen: So gibt es eine
Verkniipfung (r = .302, p < .001) zwischen der personlichen Gebetspraxis der
Eltern (EK23.4) und der Aussage «Ich habe mich aktiv ins Angebot eingebracht
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(EK10.4). Dass eine aktive religiose Praxis von Eltern sich auf ihr Engagement im
kirchlichen Unterricht auswirke, erscheint plausibel, da Religion vermutlich als
relevant erachtet wird und den Eltern etwas an der religiésen Bildung der Kinder
liegt. Ebenso gibt es eine Bezichung (r = .475, p < .001) zwischen dem Item
EK10.1, also dem Besuch von Gottesdiensten im Rahmen des Angebots, und
dem Besuch anderer Angebote (EK10.2). Wer aktiv Angebote besucht, beschrinkt
sich dabei also nicht auf eine Form, sondern probiert mehrere Optionen aus.
Uberdies konnte es sein, dass diejenigen, die mehrere Angebote besuchen, auch
generell stirker aktiv in das Gemeindeleben integriert sind. Wiederum stehen die
Besuche anderer Angebote (EK10.2) und das eigene Engagement (EK10.4) in
einem korrelativen Verhiltnis (r = .430, p < .001). Diejenigen, die an mehreren
Angeboten partizipieren, bringen sich also auch selbst stirker ein. All dies zeigt:
Die verschiedenen Arten der Partizipation stehen in einem inneren Zusammen-
hang. Daraus kénnte man folgern: Je einfacher die Méglichkeiten fiir die Eltern,
grundsitzlich an den religionspidagogischen Angeboten teilzuhaben, desto stir-
ker ist auch die Wahrscheinlichkeit, dass mehrere Moglichkeiten der Partizipation
genutzt werden.

Vor dem Hintergrund zunehmender Digitalisierung wurden die Eltern auch
danach gefragt, ob ihre Kinder ein Smartphone besitzen (EK20). 57% der Eltern
bejahen dies. Dieser Prozentsatz liegt im Rahmen des derzeit in der Schweiz Ubli-
chen: Gemiss der von der Ziircher Hochschule fiir Angewandte Wissenschaften
herausgegebenen MIKE-Studie von 2021 (Suter u. a., 2023, 27-28) besitzen zwar
nur 43% der Kinder zwischen sechs und 13 Jahren nach eigenen Angaben (!) ein
Smartphone. Schaut man aber nur auf das Ende der Primarschulzeit, also auf das
Alter der hier vor allem gefragten Zielgruppe, ergibt sich ein anderes Bild: 60%
der Zehn- bis Elfjahrigen und 79% der Zwolf- bis 13-Jihrigen geben dann an, auf
ein eigenes Smartphone zuriickgreifen zu kénnen. Das durchschnittliche Alter fiir
das erste Smartphone liegt bei 9,4 Jahren.'

Der Wunsch nach dem Einsatz von Smartphones und Tablets in den religions-
pidagogischen Bildungsangeboten scheint fiir die Eltern nicht im Vordergrund zu
stehen — im Gegenteil: Zwar stimmen hier 38% zu; 44% allerdings lehnen ab
(EK21.1), davon 24% sehr stark. Hier zeigt sich eine deutliche elterliche Skepsis,
die von einem Viertel sehr explizit zum Ausdruck gebracht wird. Die religionspi-
dagogischen Angebote sollen sich aus dieser Perspektive vielleicht gerade dadurch
auszeichnen, dass digitale Medien dort keine dominante Rolle spielen, sondern
stirker auf analoge Interaktion fokussiert wird.

10 Allerdings weist die Studie auch einen deutlichen Unterschied zwischen Kinder-
und Elternbefragung aus. Demnach liegt der Gesamtwert laut Eltern nur bei 25%. Vgl.
Suter u.a., 2023, 29.
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Erstaunlich ist, dass nur 3% der Eltern angeben, dass es einen Gruppenchat fiir
das Angebot gebe (EK21.2). Offensichtlich ist diese sonst sehr verbreitete Form
der Gruppenkommunikation in der Freizeit fiir diesen Bereich nicht etabliert.

2.3.5 Zukunft und Verbindlichkeit

Ein wichtiger Diskussionspunkt fiir die konzeptionelle Ausgestaltung religionspi-
dagogischer Bildungsangebote auf Primarstufe ist ihre Verbindlichkeit im Blick
auf die Konfirmation. Deswegen wurde eine entsprechende Frage an die Eltern in
den Bogen integriert (EK17). Zwei Drittel der Befragten befiirworten die Aus-
sage, dass es in dieser Hinsicht verbindliche Voraussetzungen fiir die Konfirma-
tion geben sollte (66%), ein knappes Fiinftel (19%) ist dagegen fiir eine voraus-
setzungslose Konfirmation. 12% haben zu dem Thema keine Meinung,.

Vergleicht man diese Werte mit der elterlichen Motivation zur Anmeldung,
bei denen der Bildungsaspeke deutlich vor Spass- und Freizeitwert zu stehen
kommt, dann kann vermutet werden, dass zumindest der befragten Elterngruppe
daran gelegen ist, die erhofften Bildungsziele auch durch formale Verbindlichkeit
abzusichern. Bemerkenswert ist dabei, dass die Frage der Verbindlichkeit nicht
mit der Integration der Angebote in den Familienkalender korreliert. Zumindest
aus diesen Daten kann also kein Zusammenhang zwischen der Verbindlichkeit
und der Konkurrenz im Freizeitbereich abgeleitet werden.

Ein wichtiger Indikator fiir die Kontinuitit kirchlicher Bildung besteht in der
Frage nach dem voraussichtlichen Besuch weiterer Angebote (EK25). Hier gehen
85% der Eltern davon aus, dass ihr Kind voraussichtlich auch zukiinftig religions-
pidagogische Bildungsangebote besuchen wird (EK25.1). Der Mittelwert ist mit
5,95 ebenfalls hoch. Umgekehrt heisst dies, dass 15% zumindest damit rechnen,
dass ihr Kind nicht mehr weitermachen kénnte; 6% geben an, dass die Erfahrun-
gen mit dem kirchlichen Angebot dazu gefiihrt haben, dass das Kind nicht weiter
teilnehmen wird (EK25.4). 72% ist es wichtig, dass ihr Kind konfirmiert wird
(EK25.2), immerhin 28% finden dies weniger relevant.

Geht man also allein vom Elternwillen aus, gibt es eine sehr hohe Bereitschaft,
kirchliche Bildung auch auf der Oberstufe fortzufithren. Dabei scheinen viele
Eltern diese Entscheidung auch vom Kindeswillen abhingig zu machen: Immerhin
55% geben an, dass sie ihr Kind selbst entscheiden lassen wollen, ob es den kirch-
lichen Unterricht weiter besuchen méchte (EK25.3). Andererseits sind immerhin
38% der Meinung, dass sie diese Entscheidung nicht allein vom Kind abhingig
machen; 7% votieren im mittleren Bereich. Interessant ist jedenfalls auch, dass es
zur Beriicksichtigung des Kindeswillens (EK25.3) zwei negative Korrelationen
gibt: zum einen zum voraussichtlichen Weiterbesuch der Angebote (EK25.1: r =
-.336, p < .001), zum anderen zur Relevanz der Konfirmation fiir die Eltern
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(EK25.3: 7 = -.389, p < .001). Diese korrelative Verbindung der Items kann fol-
gendermassen interpretiert werden: Wird der Besuch des Angebots vom Kindes-
willen abhingig gemacht, geht dies tendenziell eher mit der Einschitzung einher,
dass das Kind voraussichtlich nicht mehr daran teilnehmen wird — und umgekehret.
Weiterhin gilt: Ist die Konfirmation des Kindes fiir die Eltern nicht so wichtig,
geht dies mit einer héheren Bewertung des Kindeswillens einher. Diese Berech-
nungen zeigen, dass fiir den Besuch der Angebote durchaus verschiedene Inter-
essenlagen zusammenwirken. Dabei spielt der Wille des Kindes zwar eine Rolle, er
bestimmt die Sicht der Eltern aber oftmals nicht allein. Der Wunsch, dass das Kind
konfirmiert wird und ein christliches Bildungsangebot besucht (vgl. die Analysen
zu EK5) sind ebenfalls wichtige Faktoren, die die Eltern dazu bringen, die Weiter-
fihrung der Angebote in der Oberstufe in Betracht zu ziehen. Je weniger solch
andere Griinde allerdings eine Rolle spielen und je stirker der Kindeswille allein
ausschlaggebend wird, desto unsicherer wird die weitere Partizipation.

Aus den offenen Antworten zu der Frage, was sich die Eltern von weiteren reli-
gionspidagogischen Bildungsangeboten wiinschen (EK26), kann man einige Ten-
denzen herauslesen: Abwechslung, Modernitit, Altersgemissheit, Lebensweltbe-
zug und organisatorisch passende Angebote — so lauten zentrale Stichwérter, unter
denen man die iiberwiegende Mehrheit der Antworten, die zu dem Thema abge-
gebenen wurden, gruppieren kann: Die Angebote sollen also

«auf die Jugendlichen zugeschnitten sein, mit dem Alltag der Jugendlichen ver-
einbar sein und wichtige kirchliche wie auch gesellschaftliche Themen abde-
cken.» (weiblich, verheiratet, katholisch)

Es sollten

«Themen gewihlt werden, welche aktuell sind und die Jugendlichen betrifft. So
sind sie motiviert und beteiligen sich aktiv am Unterricht. An der Konf finde
ich es sehr wichtig und schén, wenn die Konfirmanden die Konfirmation mit-
gestalten und Themen selber vortragen.» (weiblich, getrennt, reformiert)

Mit Praktikabilitit und Flexibilitit der Angebote ist manchmal die Frequenz
gemeint (z.B. eher punketuell als regelmissig), manchmal die konkreten Termine
(z.B. lieber direkt nach dem Schulunterricht), manchmal auch ein flexibler
Umgang mit Absenzen.

Der folgende Hinweis macht einen konkreten Vorschlag zur Forderung des
intergenerationellen Austauschs:

«dass sie auf die Themen im Jugendalter eingehen und evl auch die Genera-
tionen etwas gemeinsam machen, zB jugendliche und Senioren oder Chor,
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also links schaffen fiir die Zeit nach der Konfirmation.» (weiblich, verheiratet,
reformiert)

Wichtig ist es natiirlich auch, Motive herauszufiltern, die dazu fithren, dass religi-
onspidagogische Bildungsangebote nach der Primarstufe nicht mehr in Anspruch
genommen werden (EK27): Hier haben — der geringen Prozentzahl entsprechend,
die mit einem Abbruch des Besuchs rechnen — nur 35 Eltern reagiert. Die meisten
Antworten betreffen Unzufriedenheit mit den Mitarbeitenden und die schlechte
Vereinbarkeit mit dem Schul- und Freizeitpensum der Kinder. Letzteres kann fol-
gendermassen zum Ausdruck gebracht werden:

«Unser Kind entscheidet, ob es weiterhin teilnehmen will. Wir unterstiitzen es
in seiner Entscheidung. Falls neben dem riesigen Schulpensum kein Platz fiir
Hobbys bleibt, werden zu Ungunsten des KUW wohl Abstriche gemacht.»
(weiblich, verheiratet, reformiert)

Da die Studie wihrend der Covid-19-Pandemie stattfand, wurde am Ende auch
danach gefragt, was den Eltern wihrend dieser Zeit am religionspidagogischen
Angebot besonders wichtig war. «Dass der Unterricht trotzdem stattfand», findet
sich, dhnlich ausgedriickt, oftmals als Antwort, ebenso wie die positive Bewer-
tung anderer, auch medialer Angebote und Kontaktméglichkeiten (Online-
Gottesdienste, Verteilung von Aufgaben). Umgekehrt wird einige Male Bedauern
gedussert, dass keine oder nur vereinzelte Angebote stattgefunden haben. Auch
das Einhalten der Schutzmassnahmen wird an einigen Stellen genannt (vgl.
hierzu Kap. 4.2).

2.4 Zusammenfassung und Uberblick
2.4.1 Die Kinder

a. Kontext: religiose Heterogenitdit

Dass Heterogenitit zu den zentralen Kontextfaktoren religiéser Bildung zihle, ist
mittlerweile Konsens und wird, wie sich zeigen wird, durch beide Studien weiter
untermauert. Fiir die RAPS-Kinder zeigt sich das vor allem in den Fragen zu ihrer
Religiositdt und religiosen Sozialisation. Familidr bringt rund ein Drittel der
befragten Kinder Erfahrungen mit gelebter religiéser Praxis wie Gebet und Bibel-
lekeiire mit, der grosste Teil hat keine diesbeziiglichen Ankniipfungspunkte in der
Familie. Entsprechend gibt es auch eine grosse Spannbreite im Blick auf zentrale
Glaubensinhalte: Zwar glaubt eine deutliche Mehrheit daran, dass es Gott gibt
und er die Menschen liebt, dem steht aber auch ein nicht unbetrichtlicher Teil
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entgegen, der diese Aussagen nicht bejaht. Ahnlich ist es mit dem Glauben an
Jesus Christus.

Fiir die Mitarbeitenden in den religionspidagogischen Angeboten bedeutet
dies, dass sie ihre Angebote so gestalten sollten, dass diese sowohl fiir die kaum
und weniger religidsen Kinder als auch die Kinder aus religiésen und hoch-religi-
6sen Familien gewinnbringend sind. Dazu ist es notwendig, die unterschiedlichen
Vorerfahrungen, Einstellungen und Wissensbestinde produktiv aufeinander zu
bezichen, um auf diese Weise allen Kindern Impulse zur Weiterentwicklung ihrer
religionsbezogenen Identitit geben zu kénnen.

Heterogenitit ist aber nicht nur ein Merkmal der Lerngruppen, die Kinder
selbst erleben ihre Umgebung als religios vielfiltig, viele von ihnen wachsen in
multireligiosen und sikular geprigten Kontexten auf, in denen praktiziertes
Christentum keine Selbstverstindlichkeit mehr ist: Zumindest erlebt die Mehr-
heit der Kinder den Glauben an Gott im Freundeskreis als nicht «<normal». Die
Erhebung zeigt aber auch, dass Religion und religidse Kommunikation selbst
unter diesen Bedingungen durchaus ein Thema fiir die Kinder sein kénnen und
dass die wenigsten sich fiir ihren Kontakt zur Kirche schimen. Insofern kann
von einer generellen Offenheit der Kinder gegeniiber Religion, Glaube und Kir-
che ausgegangen werden: Das zeigen auch die insgesamt positiven Gefiihle, die
mit Gott und der Kirche verbunden sind. Dieser Befund lisst sich in erster Linie
als Chance der religionspidagogischen Angebote lesen, die vielfach den Erst-
kontakt mit expliziter christlicher Religion darstellen. Eben darin ist gleichzeitig
ihre hohe Relevanz zu sehen, aus der sich die Herausforderung ergibt, die Ver-
netzung zwischen Kirchgemeinden und Familien weiter zu stirken — auch und
gerade fiir die Zeit nach den religionspidagogischen Angeboten auf Primarstufe.
Die Vorschlige zur Einbindung der Jugendlichen als Jungleitende, Angebote
von Ausfliigen und Projekttagen sind hier sicherlich nur eine Auswahl an Még-
lichkeiten.

b. Erfolgsfaktoren: die Trias von Spass, Gemeinschaft und Lernen

Wie bei den Eltern bildet sich auch bei den Kindern eine gemischte Motivlage fiir
den Besuch der Angebote ab: Bei den Griinden fiir die Anmeldung spielen Kon-
ventionen eine grofle Rolle, aber auch der Wissenserwerb. Bei den aktuellen
Erfahrungen stehen dann Spaff und die Gemeinschaft in der Gruppe stirker im
Vordergrund. Trotzdem geben die Kinder an, viel zu lernen, auch und gerade im
Blick auf die klassischen Themen der religionspidagogischen Angebote. Die Kin-
der erleben also wihrend der Zeit in den Angeboten, dass sich Lernen hier mit
Spass und Gemeinschaft verbinden lisst, und eben diese Mischung scheint das
besondere Profil der Angebote auszumachen. Dazu passen auch die affektiven und
sozialen Erfahrungen des Staunens, der dichten Gespriche und des Bei-sich-Seins,
die in den Antworten deutlich werden. Vielleicht trigt dies auch dazu bei, dass die
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Kinder selbst eine Steigerung ihres Glaubens sowie teilweise auch der eigenen
Gebetspraxis wahrnehmen.

Eben diese Mischung aus Gemeinschaft, Spass und Lernen scheint es jeden-
falls auch zu sein, die die Kinder fiir die in Zukunft folgenden Angebote erwarten.
Solche Atmosphiren gelingen nur, wenn Leitende entsprechende Beziehungen zu
den Kindern aufbauen kénnen. Das wird durch die hohe Zufriedenheit der Kin-
der mit den Mitarbeitenden bestitigt. Allerdings zeigen die Ergebnisse auch, dass
die seelsorgliche Dimension sowie die Orientierung an sozialen und ethischen
Handlungskompetenzen noch ausgebaut werden kann.

Das Angebot der Zukunft sollte Rdume erdffnen, in denen Kinder genau diese
vieldimensionalen Erfahrungen sammeln kénnen, die sie vielleicht im Alltag sonst
nicht machen — immerhin nehmen die Kinder deutliche Unterschiede zwischen
den Angeboten und dem Schulunterricht wahr. Diese Mehrdimensionalitit und
Vielschichtigkeit konnen kirchliche Angebote fiir Kinder attraktiv und einzigartig
machen, wobei stets von einer grundsitzlichen Unverfiigbarkeit auszugehen ist,
die alle Planungen in iiberraschendem Sinn durchkreuzen kann.

¢. Aufgabe: Anbindung an die Kirchgemeinde stcrken

Auch wenn die Kinder insgesamt eine sehr positive Einstellung zur Kirchge-
meinde aufweisen, sollte die Aufgabe der Vernetzung in die Kirchgemeinde hinein
noch stirker wahrgenommen werden. Dies ist umso zentraler, je weniger die Kin-
der bereits durch ihre Familien mit der Kirche verbunden sind. Dafiir sind Veran-
staltungen wichtig, die von allen gemeinsam besucht und gestaltet werden. Zu
denken ist aber auch an Maglichkeiten, Mitglieder aus der Gemeinde noch stir-
ker in die religionspidagogischen Angebote zu integrieren, sodass diese zu Brii-
ckenpersonen fiir andere gemeindliche Aktivititen werden konnen.

Es wurde zudem deutlich, dass Kinder sich wiinschen, selbst in Projekten mit-
arbeiten zu kénnen, was ebenfalls zu einer verstirkten Vernetzung mit der Kirch-
gemeinde fiihren kann. Es empfiehlt sich daher, Angebote zu schaffen, in denen
Kinder und Jugendliche, z.B. als Mini-Leitende, mitwirken kénnen. Das muss
nicht nur die religionspidagogischen Angebote selbst betreffen, sondern kénnte
auch auf andere gemeindliche Projekte ausgedehnt werden.

d. Aufgabe: den Unzufriedenen Beachtung schenken

Die insgesamt positiven Beurteilungen durch die Kinder sollten nicht dazu fiih-
ren, die doch nicht unerhebliche Zahl an Antworten zu ignorieren, die auf eine
Unzufriedenheit mit dem Angebot hindeuten. Was genau dieses knappe Viertel
an den Angeboten stort, inwiefern hier gegengesteuert werden kann oder viel-
leicht auch akzeptiert werden muss, dass das Angebot nicht allen Wiinschen
gerecht werden wird, sollte vertiefter untersucht werden (vgl. Kap. 4.5), um ent-
sprechende Massnahmen konzipieren zu kénnen.
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2.4.2 Die Mitarbeitenden

a. Kontext: vieldimensionale Heterogenitdt

Die Aussagen der Mitarbeitenden zeigen, dass die Lerngruppen in den religions-
pidagogischen Angeboten nicht nur hinsichtlich ihrer Religiositit als heterogen
zu bezeichnen sind, sondern auch im Blick auf die Herkunftsmilieus und ihre
kognitiven und sozialen Lernvoraussetzungen. Das ist einerseits als grosse Chance
fur diese Form religioser Bildung zu interpretieren, weil hier gezeigt werden kann,
dass und wie gemeinsames Lernen jenseits aller Milieu- und Leistungsgrenzen
gelingen kann. Andererseits stellt es die Verantwortlichen natiirlich vor Heraus-
forderungen. Immerhin variiert die Gruppe der Mitarbeitenden selbst hinsicht-
lich der genannten Heterogenititsdimensionen nicht besonders stark: Sie besteht
zum Grossteil aus Frauen mittleren Alters mit recht hohem Bildungsabschluss, die
allesamt dem religiosen oder hochreligidsen Spektrum angehéren. Insofern wire
es fiir die Professionalisierung dieser Gruppe notwendig, eben diese eigene Per-
spektivitit zu reflektieren und sich auf die ggf. davon unterschiedenen Vorausset-
zungen der Lerngruppen einzustellen. Uberdies wiire zu fragen, ob nicht eine stir-
kere Durchmischung der Mitarbeitenden, zum Beispiel durch Arbeiten in
multiprofessionellen Teams und/oder in der Zusammenarbeit mit Ehrenamtli-
chen, dabei helfen kénnte, die Angebote besser auf die Bediirfnisse heterogener
Lerngruppen abzustimmen — nicht zuletzt auch, um unterschiedlichen Wertori-
entierungen besser gerecht zu werden (Held, 2024, 355-356).

b. Erfolgsfaktoren: die Trias von Spass, Gemeinschaft und Lernen

Wie bei den anderen Befragungsgruppen lisst sich auch bei den Mitarbeitenden
die Trias aus Spass, Gemeinschaft und Lernen als markantes Motiv fiir die Gestal-
tung der Angebote feststellen. Die Mitarbeitenden wollen den Kindern die Gele-
genheit bieten, etwas iiber den christlichen Glauben zu lernen, und zwar nicht
nur im Hinblick auf kognitiv zu vermittelnde Themen, sondern auch auf sozi-
al-emotionaler und religids-spiritueller Ebene. Dafiir sind gegenseitiges Vertrauen
und ein gutes Gruppengefiihl wichtig, sodass die Angebote den Kindern Freude
bereiten. Diese Orientierung am Wohlgefiihl der Kinder trigt sicherlich dazu bei,
dass diese Trias auch bei den Kindern und Eltern ankommt, die die hoch gesteck-
ten Ziele durchaus bestitigen.

Entwicklungspotenzial besteht hier allerdings noch hinsichtlich des partizipa-
torischen Charakters der Angebote. Hier sollte nicht nur daran gedacht werden,
die Kinder tiber Themen abstimmen zu lassen. Méglich wire auch, zumindest
gelegentlich stirker projekt- oder produktorientiert zu arbeiten und den Kindern
verschiedene Méglichkeiten zu geben, gemeinsam etwas zu entwickeln. Gegebe-
nenfalls kdnnen solche Formate auch iibergemeindlich angelegt werden, um Syn-
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ergiceffekte zu schaffen und auf diese Weise einer weiteren Aufgabe nachzukom-
men — der aktiven Vernetzungsarbeit.

¢. Aufgabe: Vernetzung

Zwar hegen die Mitarbeitenden durchaus das Anliegen, mithilfe der Angebote die
gemeindliche Vernetzung zu fordern, allerdings scheint das im Riickblick nicht
immer zu gelingen. Insbesondere der gezielte personliche Kontakt zu engagierten
Personlichkeiten aus der Gemeinde wird anscheinend weniger genutzt, als dies
vielleicht méglich wire. Auf praktischer Ebene wiire also zu fragen, welche Perso-
nen oder Personengruppen in die religionspidagogischen Angebote integriert
werden kénnten, um diese Vernetzungen gezielt zu intensivieren.

Eine Steigerung der gemeindlichen Kontaktflichen kénnte vielleicht auch
dazu beitragen, dass die Begegnung mit Gottesdiensten in einem Rahmen ge-
schieht, in dem die Kinder und ihre Familien bekannte Gesichter wiedersehen
und sich daher unter Umstinden weniger fremd fithlen. Wichtig wire in diesem
Zusammenhang auch, dass die Kinder Gelegenheit erhalten, selbst an Gottes-
diensten mitzuwirken (Meyer, 2012).

2.4.3 Die Eltern

a. Kontext: privatisierte Religiositct

In der Analyse wurde an mehreren Stellen deutlich, dass die religiose Praxis, ins-
besondere das Gebet, zu den am wenigsten ausgeprigten Religiosititsdimensio-
nen gehort, und zwar im Blick auf die Religiositit der RAPS-Eltern, auf ihre eige-
nen Erzichungsziele sowie auf die Erwartungen an und Erfahrungen mit den
kirchlichen Bildungsangeboten. Gleichzeitig konnte gezeigt werden, dass die
Eltern ihre Kinder durchaus in Kontakt mit diesen Formen von Religiositit brin-
gen mdchten, dies aber nicht als Aufgabe in der Familie begreifen. Wo sie dies
jedoch tun, sind sie meist selbst diesbeziiglich aktiv, sodass sie diese Praxis auch
weitergeben kénnen. Das bedeutet: Die Familie kann zwar durchaus als Ort dis-
kursiver Thematisierung religiéser Fragen angesehen werden, sie ist aber nur fiir
wenige Eltern ein Ort religidser Praxis (vgl. Kapitel 4.3).

Fiir die religionspidagogischen Bildungsangebote ergeben sich daraus zweier-
lei Impulse: Zum einen miissen die Verantwortlichen damit rechnen, dass Gebet
und Gottesdienst fiir viele Kinder unbekanntes Terrain sind, das zudem von den
Eltern nicht besonders hoch priorisiert wird. Zum anderen kann genau hierin eine
ganz besondere Bildungsaufgabe geschen werden. So kénnte man religivse und
spirituelle Praxis noch bewusster als bisher als kontinuierlichen Lernprozess
begreifen, der — adiquate Lernorte vorausgesetzt — die Einfithrung in und Ausei-
nandersetzung mit méglichst unterschiedlichen Formen umfasst: Das kénnen
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Formen des Gebets sein, aber auch Stille und Meditation, gemeinsames Singen,
Pilgern, Malen, kreatives Gestalten usw. Vielleicht kann dies auch ein lohnender
Ausgangspunke fiir Seitenblicke auf religiése Praxen anderer Religionen werden,
um hier ein Gespiir fiir die Vielfalt religioser Ausdrucksformen zu entwickeln.

b. Erfolgsfaktoren: die Trias von Spass, Gemeinschaft und Lernen

Wenn es um die Anmeldung fiir die religionspidagogischen Angebote geht, sind
diese fiir die Eltern — dhnlich wie fiir die Kinder — primir Bildungsveranstaltun-
gen, die einer anderen «Logik» als die Hobbies und sonstigen spassbasierten Frei-
zeitoptionen der Kinder folgen. Im Riickblick gewinnen Gemeinschaft und Spass
dann aber erheblich an Bedeutung.

Geht man nun davon aus, dass Spass und Gemeinschaft Faktoren sind, die
eigentlich mit der «Logik» unverbindlicher Freizeitangebote und Hobbies einher-
gehen, dann wird verstindlich, warum die Eltern die Anmeldung zu den religi-
onspidagogischen Angeboten einerseits eher unabhingig vom Kinderwillen vor-
nehmen, andererseits zu einem grossen Teil fiir deren Verbindlichkeit votieren. Sie
folgen damit vermutlich der «Logik» anderer Bildungsangebote, die ebenfalls ver-
pflichtend sind, weil sie sich nicht darauf verlassen, dass ihr Kind ohne formale
Verbindlichkeit geniigend motiviert ist.

Daraus kann zum einen gefolgert werden, dass es religionspidagogischen Bil-
dungsangeboten schon jetzt gelingt, sich als spass- und gemeinschaftsorientierte
Freizeitoptionen zu profilieren und damit eine Basis fiir Freiwilligkeit zu legen.
Zum anderen sind sie als auch kognitiv orientierte Bildungsangebote eben doch
von anderen, insbesondere sportlichen Hobbies unterschieden, sodass viele Eltern
sich nicht auf mogliche «Launen» ihrer Kinder verlassen wollen und ihnen die
Verbindlichkeit sinnvoll erscheint. Hier gleichen sie den Mitarbeitenden.

Maégliche Impulse zur Weiterentwicklung kénnen in unterschiedliche Rich-
tungen gehen: Zum einen scheint es ratsam, den elterlichen Erwartungen zu fol-
gen und religionspidagogische Angebote weiterhin als Bildungsangebote zu pro-
filieren, in denen sich Kinder und Jugendliche mit wesentlichen Dimensionen
und Aspekten des christlichen Glaubens auseinandersetzen. Hierfiir nehmen die
Eltern auch formale Verbindlichkeiten in Kauf, wenn sie geniigend flexibel
gehandhabt werden (s. unten). Zum anderen scheint es wichtig, durch die Forde-
rung der Gemeinschafts- und Spasserfahrungen auch die intrinsische Motivation
der Kinder zum Besuch der Angebote weiter zu stirken. Damit wird es den Eltern
erleichtert, ihre Kinder zum regelmissigen Besuch der Angebote zu motivieren,
was wiederum dafiir sorgt, dass diese Form der religiésen Bildung auch auf der
Oberstufe fortgesetzt werden kann.
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¢. Aufgabe: familidre «Organisierbarkeit»

Wie oben bereits angedeutet, stehen die religionspidagogischen Angebote in
Konkurrenz zu vielen anderen Freizeitterminen, die die Kinder und ihre Eltern
beschiftigen. Hiermit lisst sich vielleicht auch erkliren, dass die Eltern keine stir-
kere Partizipation an der Gestaltung der Angebote wiinschen. Insgesamt ist zwar
die grosse Mehrheit der Eltern mit der Integration in den Familienkalender zufrie-
den, bei einem Viertel scheint dies jedoch nicht gegeben, sodass die Konkurrenz
zwischen religiser Bildungsveranstaltung und anderen Verpflichtungen zu einem
Problem wird, das fiir einige Familien den Ausschlag gibt, die religionspidagogi-
schen Angebote nicht weiter zu besuchen.

Hieraus lisst sich zunichst folgern, dass religionspidagogische Angebote még-
lichst wenig «Familienstress» verursachen, sondern, im Gegenteil, den familiiren
Alltag cher entlasten sollten. Allerdings lassen sich aus dieser Maxime keine allge-
mein verbindlichen Ratschlige ableiten, denn die Interessen der einzelnen Fami-
lien diirften hier durchaus divergieren. Fiir die einen sind regelmissig stattfin-
dende Angebote anstrengend, weil sie anderen festen Terminen in die Quere
kommen, fiir die anderen sind sie gerade wegen ihrer guten Planbarkeit attraktiv.
Gleiches liesse sich sicherlich fiir Lager, Ausfliige, Projekttage u. A. durchspielen.
Es wird also vor Ort darauf ankommen, eine méglichst passende Mischung fiir
die verschiedenen Familien bereitzustellen, ohne dass man davon ausgehen kann,
dass am Ende immer alle zufrieden sind.
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Konfirmationsarbeit in der Schweiz

3.1 Konfirmandinnen und Konfirmanden

Die Anzahl der Konfirmationen nimmt in der Schweiz iiber die letzten Jahre und
Jahrzehnte hinweg stetig ab. Waren es im Jahr 2011 noch 22% aller 15-Jihrigen
in der Schweiz lebenden Jugendlichen, die sich konfirmieren liessen, sind es im
Jahr 2022 noch 13%:!"

Abbildung 52: Anteil der konfirmierten Jugendlichen in der Schweiz in den Jahren
1970 bis 2022
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—— Prozentualer Anteil aller jungen Menschen der Altersgruppe der 15-jahrigen in der
Schweiz (unabhéngig von ihrer Konfession), die an der Konfirmation teilnehmen.

Prozentualer Anteil der reformierten Jugendlichen zwischen 15 und 16 Jahren,
die an der Konfirmation teilnehmen.

Lesehilfe: Der Anteil aller jungen Menschen der Altersgruppe der 15-jéhrigen in der Schweiz,
unabhangig von ihrer Konfession, die an der Konfirmation teilnehmen, ist von 42% im Jahr
1970 auf 13% im Jahr 2022 gesunken. Der Anteil der reformierten Jugendlichen zwischen 15
und 16 Jahren, die an der Konfirmation teilnehmen ist hingegen relativ stabil geblieben und
liegt zwischen 40% im Jahr 2011 und 39% im Jahr 2021 mit einem Tiefstwert von 35% im Jahr
2020.

11 Die Zahlen der Konfirmationsraten stammen von der EKS. Seit 2016 gibt Neucha-
tel seine Zahlen nicht mehr an. Die Zahlen betreffend der Anzahl Jugendlichen im Alter

von 15 Jahren, unabhingig von deren Religion, stammen vom Bundesamt fiir Statistik.
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Diese Abnahme hat, so ist anzunehmen, mit verschiedenen gesellschaftlichen
Entwicklungen zu tun. So etwa mit der abnehmenden religiésen Sozialisierung
durch das Elternhaus, mit der zunehmenden Pluralisierung der Gesellschaft und
mit der generellen Privatisierung von Religion, wie sie etwa schon Thomas Luck-
mann (Luckmann, 1991) beschrieben hat (vgl. auch Knoblauch, 2018). Weiter
sind viele Jugendliche durch die schulischen Anforderungen oder auch durch
eigene Freizeitaktivititen und Hobbies bereits so in Anspruch genommen, dass
kaum noch oder keine Kapazititen mehr fiir weitere Aktivititen bestehen. Die
Griinde fiir die Abnahme der Konfirmationsrate sind also vielfiltig und kénnen
hier nicht erschépfend behandelt werden. Aus diesem Gesamttrend wird aber
deutlich, dass die Teilnahme an der Konfirmationszeit und die Konfirmation
immer mehr zum «Nischenprodukt» werden. Gerade einmal ein bis zwei Jugend-
liche in einem Freundeskreis von zehn Personen lassen sich noch konfirmieren.
Von cinem breit geteilten Erfahrungshorizont kann daher kaum mehr gespro-
chen werden und der Besuch der Konfirmationszeit mutet vielleicht gar schon als
exotisch an. Auffallend ist allerdings auch, dass der Anteil reformierter Jugendli-
cher, die sich konfirmieren lassen, gemessen an allen reformierten Jugendlichen
dieser Altersgruppe, diesen starken Abstieg nicht aufweist, sondern mehr oder
weniger konstant bleibt.'? Der etwas stiirkere Abfall im Jahr 2020 kann dabei auf
die Corona-Pandemie zuriickzufiihren sein. Diese Zahlen kénnen ein Hinweis
darauf'sein, dass die Bedeutung der Konfirmation zwar gemessen an allen Jugend-
lichen der Altersgruppe sinkt, nicht aber unter den reformierten Jugendlichen. In
Anbetracht dieser Beobachtungen ist es umso wichtiger, dass die Konfirmations-
zeit fiir die daran interessierten Jugendlichen attraktiv und ansprechend gestaltet
wird. Um eine Konfirmationszeit zu gestalten, die diese Attraktivitit und Rele-
vanz aufweist, ist es so hilfreich wie notwendig, Einblicke in die aktuelle Situa-
tion und Praxis zu gewinnen.

12 Die Zahlen der Konfirmationsraten stammen wiederum von der EKS. Die Zahlen
bezichen sich hier auf alle reformierten 15- bis 16-Jihrigen, da das Bundesamt fiir Statistik
diese Altersstufen in einer Kategorie zusammenfasst. Weiter bezichen sich die Zahlen auf
eine leicht anders gemessene Gesamtbevolkerung. Die beiden Grafiken sind daher nicht
direket vergleichbar, zeigen aber in sich den erwihnten Effeke.
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3.1.1 Wer sind die Konfirmandinnen und Konfirmanden?

Mit der ersten Befragung t, im Herbst/Winter 2021 wurden insgesamt 1154
Konfirmand:innen erreicht, dies entspricht 10.09% aller Konfirmand:innen des
Jahrgangs 2022, in welchem insgesamt 11400 Jugendliche konfirmiert wurden.
Diese Zahl sinkt zur zweiten Befragung t, auf 853 Konfirmand:innen, die sich
beteiligt haben, was 7.46% aller Konfirmand:innen des Jahrgangs entspricht. Ein
solch leichter Riickgang der Beteiligung ist fiir Lingsschnittstudien durchaus
tiblich und ist auch in den anderen an der Studie beteiligten europiischen Lin-
dern zu erkennen. Als Lingsschnittstudie beschreibt man eine empirische Studie,
die mehrmals hintereinander durchgefiihrt wird und bei der ein Vergleich der
Ergebnisse stattfindet. Die Lingsschnittstudie ldsst sich in Trendstudien und
Panelstudien unterscheiden. Die Trendstudie wird zu unterschiedlichen Zeit-
punkten mit unterschiedlichen Stichproben durchgefiihrt. Die Panelstudie wird
zu unterschiedlichen Zeitpunkten mit der gleichen Stichprobe durchgefiihre. Was
Lingsschnittstudien besonders interessant macht, ist, dass neben der niheren
Betrachtung der einzelnen Befragungszeitpunkte ein Vergleich zwischen den bei-
den hergestellt und so Entwicklungen und Tendenzen zwischen der ersten und
zweiten Befragung sichtbar gemacht werden konnen.

Insgesamt haben 502 Konfirmand:innen an beiden Befragungen teilgenom-
men, was einer Matching Rate von 59% entspricht. Dies ist fiir eine solche
Umfrage ein guter Wert. In den folgenden Beschreibungen wird bei Analysen, die
die einzelnen Zeitpunkte betreffen, die Gesamtzahl der Teilnehmenden zur
Berechnungsgrundlage genommen. Uberall wo hingegen Vergleiche zwischen den
beiden Befragungszeitpunkten gezogen werden, werden die 502 Konfirmand:in-
nen in den Blick genommen, die beide Befragungen ausgefiillt haben.

Zum Befragungszeitpunke t, sind 55% der Konfirmand:innen 15 Jahre alt
(CMO02). Etwas unter 40% sind 14 Jahre alt und ein kleiner Rest ist 13 oder
bereits 16 Jahre alt. Diese Unterschiede konnen sich daraus ergeben, dass Jugend-
liche bereits ein Jahr frither eingeschult wurden oder eine Klasse wiederholt haben.
Generell weisen die meisten Jugendlichen aber das Alter auf, welches fiir den
Besuch der Konfirmationszeit in der Schweiz iiblich ist. Kirchgemeinden, die eine
mehrjihrige Konfirmationszeit haben, wurden gebeten, die Umfrage nur im letz-
ten Konfirmationsjahr durchzuftihren. Es befinden sich also alle Konfirmand:in-
nen im letzten oder einzigen Konfirmationsjahr vor der Konfirmation.

Nach dem Geschlecht gefragt (CMO01) geben zum Befragungszeitpunke t,
48% an, weiblich zu sein, 43% geben an, minnlich zu sein, und 3% geben an,
divers zu sein. 6% mochten diese Frage nicht beantworten. Zum Befragungszeit-
punke t, (KMO1) geben 49% an, weiblich zu sein und 38% minnlich. 5% geben
an, divers zu sein, und 8% mochten die Frage nicht beantworten. Es gibt also
eine kleine Verschiebung, da zum Zeitpunkt t, prozentual verstirkt mehr weibli-
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che Teilnehmende partizipiert haben. Zudem geben mehr Jugendliche an, divers
zu sein. Trotz dieser leichten Verschiebung weisen die Daten eine gute Ausgegli-
chenbheit auf.

Wirft man einen Blick auf die angestrebten Bildungsabschliisse (CMO07),
ergibt sich ein nicht iiberraschendes Bild: 55% méchten eine Berufsausbildung
machen, 36% méchten die Schule mit einer Matura abschliessen und 10% geben
an, sonst etwas machen zu wollen. Dazu kdnnte etwa ein zehntes Schuljahr oder
ein Auslandsaufenthalt gehoren. In der letzten Studie waren es 29% der Jugendli-
chen, die einen Maturititsabschluss anstrebten. Die aktuelle Zahl liegt demnach
7% hoher, was der allgemeinen Tendenz in der Schweiz entspricht, dass immer
mehr Jugendliche und junge Erwachsene einen Maturitdtsabschluss machen, sei
dies auf gymnasialem Weg oder tiber eine Berufs- oder Fachmaturitit. Im Jahr
2022 haben 42% der jungen Erwachsenen eine Maturitit erlangt, davon 22%
eine gymnasiale Maturitit (Bundesamc fiir Statistik, Sekundarstufe II, Maturitits-
quote). Dies zeigt, dass die mit der Studie erreichten Konfirmand:innen trotz die-
ser wahrnehmbaren gesellschaftlichen Gesamtentwicklung iiber dem Schnitt lie-
gen. Es kann daher davon ausgegangen werden, dass die befragten Jugendlichen
vermehrt aus Familien mit einem hoheren Bildungsstand kommen.

Dies legt sich auch von den Daten her nahe, die sich auf die Eltern bezichen:
Die Jugendlichen wurden danach gefragt, ob ihre Eltern studiert haben (CM33).
38% der Konfirmand:innen geben an, dass kein Elternteil studiert hat, hingegen
geben 44% an, dass ein Elternteil oder beide Elternteile studiert haben. 18% wis-
sen es nicht. Diese Zahlen sprechen dafiir, dass tiberdurchschnittlich viele Eltern
der befragten Konfirmand:innen studiert haben, da in der Schweiz im Jahr 2022
30% der 25- bis 64-Jihrigen einen Hochschulabschluss aufweisen (Statista, Bil-
dungsstand der Wohnbevélkerung in der Schweiz von 2012 bis 2022). Diese
Ergebnisse sind fiir die weitere Betrachtung der Daten von Wichtigkeit, da sie
darauf hinweisen, dass der Bildungsdurchschnitt der durch die Befragung erreich-
ten Konfirmand:innen wohl etwas héher liegt als dies im generellen Durschnitt
der Fall ist. Ein solch héherer Bildungsdurchschnitt kann sich auf die Wahrneh-
mung der Konfirmationszeit, etwa in Form der Themen oder der Wahrnehmung
der Methodik, auswirken.

Auch beziiglich der Herkunft der Eltern unterscheiden sich die befragten
Jugendlichen von der Gesamtgesellschaft: 75% der Konfirmand:innen haben
Eltern, die beide in der Schweiz geboren worden sind (CM32). 25% geben an,
dass ein oder beide Elternteile im Ausland geboren worden sind. Nach dem Bun-
desamt fiir Statistik lebten von 2017 bis 2019 weniger als die Hilfte der bis
14-jihrigen Kinder in einem Haushalt ohne Migrationshintergrund, ein Drittel
gehorte einem Haushalt mit Migrationshintergrund an und fast ein Fiinftel der
Kinder lebte in einem gemischten Haushalt mit/ohne Migrationshintergrund
(Bundesamt fiir Statistik, Bevolkerung nach Migrationsstatus). Dies zeigt, dass die
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befragten Jugendlichen einen deutlich geringeren Migrationshintergrund aufwei-
sen als der schweizerische Durchschnitt, was damit zusammenhingen kann, dass
Migrant:innen und deren Kinder mehrheitlich einer anderen Konfession oder
Religion als der des reformierten Protestantismus angehoren.

3.1.2 Religiose Sozialisation und Religiositat

Um mehr iiber die Religiositit des Elternhauses und iiber die mégliche religicse
Sozialisierung der Jugendlichen durch dieses herauszufinden, wurden die Konfir-
mand:innen danach gefragt, welche Bedeutung die Religion in ihrem Elternhaus

hat (CJ01):

Abbildung 53: Religiositat des Elternhauses in der Einschatzung der Konfirmand:innen

Welche Bedeutung hat Religion in deinem Elternhaus?
Ich komme aus einem ...

2%

M ... sehrreligiésen Elternhaus. W ... ziemlich religiésen Elternhaus.

I ... weniger religiésen Elternhaus. ... Uberhaupt nicht religidsen Elternhaus.

N = 490. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 62% der Konfirmand:innen kommen
in ihrer Selbsteinschatzung aus einem weniger religidsen Elternhaus.

62% kreuzen hier an, dass sie aus einem weniger religiosen Elternhaus kommen,
21% denken, dass sie aus einem ziemlich religiésen Elternhaus kommen, 2%
schitzen ihr Elternhaus als sehr religios ein und 16% finden, dass sie aus einem
tiberhaupt nicht religiésen Elternhaus kommen. Etwas mehr als drei Viertel der
Konfirmand:innen kommen demnach aus einem iiberhaupt nicht oder weniger
religivsen Elternhaus, wohingegen knapp ein Viertel aus einem ziemlich oder sehr
religivsen Elternhaus kommt.
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Daraus lisst sich natiirlich nicht direke ein Riickschluss auf die Religiositit der
Konfirmand:innen selbst zichen, doch ist anzunehmen, dass Jugendliche aus
einem weniger religidsen oder nicht religisen Elternhaus durch ihre Eltern weni-
ger oder kaum religids sozialisiert worden sind bzw. werden. Gleichzeitig ist es
interessant zu sehen, dass diese Konfirmand:innen trotzdem an der Konfirmarti-
onszeit teilnehmen. Dies lisst darauf schliessen, dass die Konfirmation doch auch
in weniger oder kaum religiosen Milieus nach wie vor einen hohen Stellenwert
hat, was etwa damit zusammenhingen kann, dass die Konfirmation eine Famili-
entradition darstellt. So nehmen 59% der Jugendlichen an der Konfirmationszeit
teil, weil das in der Familie schon immer so war (CA03).

92% der Konfirmand:innen geben an, getauft zu sein (CM05). Auch dies ldsst
eine gewisse Traditionsorientierung bei den Familien vermuten, da bei dieser
hohen Taufrate unter den Konfirmand:innen davon ausgegangen werden kann,
dass auch weniger oder nicht religiése Eltern ihre Kinder haben taufen lassen. Die
Taufe ist zudem fiir 56% der Jugendlichen ein Grund, an der Konfirmationszeit
teilzunehmen (CA04).

Betreffend der religidsen Vorerfahrung ist es aufschlussreich danach zu fra-
gen, wie viele der Konfirmand:innen bereits schon vor der Konfirmationszeit an
christlichen Gruppen oder Veranstaltungen teilgenommen haben (CM11/
CM12). Mit rund 53% der Konfirmand:innen weist gut die Hilfte eine gewisse
Vorerfahrung auf. 18% hingegen haben vor der Konfirmationszeit keine Veran-
staltungen und christliche Gruppen besucht und 29% erinnern sich nicht daran.
Es kann vermutet werden, dass ein Teil der 29%, die sich nicht erinnern, auch
keine Angebote besucht haben. Zumindest haben diese keine bleibende Erinne-
rungen zuriickgelassen.

Nimmt man die Gruppe der Jugendlichen, die keine oder vielleicht nur einige
kirchliche Aktivititen besucht hat, mit den Jugendlichen zusammen, die aus
weniger oder nicht religiosen Elternhiusern kommen, dann legen die Zahlen die
Vermutung nahe, dass es doch einige Konfirmand:innen gibt, die bis zur Konfir-
mationszeit wenig oder keinen kirchlichen Kontakt hatten. Die Zahlen deuten
demnach darauf hin, dass die Konfirmationsgruppen beziiglich ihrer religitsen
Vorerfahrungen und Sozialisierung eine grosse Heterogenitit aufweisen. Dieses
Faktum ist beziiglich der Planung und Durchfithrung der Konfirmationszeit
wichtig, worauf noch niher einzugehen sein wird.

Ganz generell zeigt sich eine positive Einstellung der Konfirmand:innen
gegeniiber dem christlichen Glauben und der evangelisch-reformierten Kirche:
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Abbildung 54: Haltungen der Konfirmand:innen gegentiber dem christlichen Glauben
und der Kirche

Wie bewertest du ...

100%

80% 70% 72%

65% 68%
60%

40%
20%

0%
t t

1 2
B CFO1/KFO01: den christlichen Glauben insgesamt?
[ CF02/KF02: die evangelisch-reformierte Kirche insgesamt?

Nt, =494-497, N t, = 493-498. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (sehr negativ) bis 5
(sehr positiv). Berticksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fiir die gliltige Werte zu den beiden
Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, bewerten 65%

der Konfirmand:innen den christlichen Glauben insgesamt als eher oder sehr positiv. Zum
Zeitpunkt t, bewerten 68% den christlichen Glauben insgesamt als eher oder sehr positiv.

Ein Blick auf die Matched Data zeigt, dass 65% der Konfirmand:innen zum
Zeitpunkt t, den christlichen Glauben insgesamt als eher oder sehr positiv bewer-
ten (CFO1). Die evangelisch-reformierte Kirche insgesamt wird zum gleichen
Zeitpunkt von 70% der Konfirmand:innen eher oder sehr positiv bewertet
(CF02). Diese bereits vorhandene positive Einschitzung wird iiber die Konfir-
mationszeit hinweg ganz leicht gesteigert: Zum Zeitpunkt t, bewerten 68% der
Konfirmand:innen den christlichen Glauben insgesamt als eher oder sehr positiv
(KFO01) und 72% schen die evangelisch-reformierte Kirche insgesamt als cher
oder sehr positiv an (KF02). In den Daten zeigt sich ein moderater positiver sta-
tistisch signifikanter Zusammenhang zwischen dieser positiven Einschitzung des
christlichen Glaubens (7= .26, p <.001) und der evangelisch-reformierten Kirche
(r = .28, p < .001) mit der Zufriedenheit mit der gesamten Konfirmationszeit
(iKN3), mit den religivsen Motiven (iIKB11, » = .24, p < .001 — christlichen
Glauben und » = .25, p < .001 — evangelische Kirche) und dem Interesse an
christlichen Traditionen (iCL12, r = .53, p < .001 — christlicher Glauben und
7= .47, p < .001 — evangelische Kirche).
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Das bedeutet, dass die Konfirmand:innen, die eine positive Einstellung gegen-
tiber der evangelisch-reformierten Kirche und dem christlichen Glauben haben,
eher dazu tendieren mit der Konfirmationszeit zufrieden zu sein, sowie auch mit
den Arbeitsformen, den Themen, den Mitarbeitenden, den Gottesdiensten, den
Lagern und der Musik (iKN3). Zudem haben die Jugendlichen mit einer solchen
positiven Gesamteinschitzung mehr {iber den Glauben gelernt, eine bessere
Gemeinschaft in der Gruppe erlebt und sie nahmen verstirkt war, dass sie dazu
befihigt wurden, iiber ihren eigenen Glauben zu entscheiden (iKB11). Weiter
sind diese Jugendlichen verstirke an christlichen Themen, wie Taufe, Abendmahl,
Jesus Christus, Bibel, Gott, Tod und Auferstehung und dem heiligen Geist inter-
essiert (iCL12). Die Charakterisierung dieser Gruppe weist also auf das nach wie
vor vorhandene grosse Potenzial positiver jugendlicher Einstellungen gegeniiber
der Kirche und diesem kirchlichen Angebot hin.

Dies findet auch darin seine Bestitigung, dass 75% der Jugendlichen zu
Beginn der Konfirmationszeit finden, dass die Kirche viel Gutes fiir die Men-
schen tut (CGO5). Diese hohe Zustimmung passt zum positiven Bild, welches
die Jugendlichen von der evangelisch-reformierten Kirche und dem christlichen
Glauben haben, iibersteigt dieses aber noch. Dies ldsst darauf schliessen, dass
die Konfirmand:innen die Kirche als sozial handelnde Instanz in der Gesell-
schaft wahrnehmen, noch bevor sie die Konfirmationszeit besucht haben. 72%
der Konfirmand:innen wiirden zudem ihr Kind taufen lassen (CGO03). Auch
dieser hohe Wert kann mit der positiven Einschitzung in Zusammenhang
gebracht werden und weist vor allem ein weiteres Mal auf die grundsitzliche
positive Wahrnehmung des christlichen Glaubens und der evangelisch-refor-
mierten Kirche, vielleicht sogar auf eine Art Traditionsbewusstsein der Konfir-
mand:innen, hin.

Die Konfirmand:innen wurden auch beziiglich ihrer Wahrnehmung von Got-
tesdiensten befragt. 44% der Jugendlichen empfinden zu Beginn der Konfirmati-
onszeit Gottesdienste meist als «langweiligr (CG04a) und gerade einmal 26% als
«meistens interessant» (CG04b). Weiter finden 27% der Konfirmand:innen, dass
die Kirche auf die Fragen, die sie wirklich bewegen, keine Antworten hat (CG02).
Dies deutet auf eine fehlende Alltagsrelevanz der Kirche bei immerhin rund einem
Drittel der Jugendlichen hin. Es kann demnach eine Spannung zwischen der
durchaus positiven Wahrnehmung der Kirche und der fehlenden personlichen
Relevanz der Kirche ausgemacht werden. Diese Einschitzung wird dadurch unter-
stiitzt, dass sich nur 11% der Jugendlichen zu Beginn der Konfirmationszeit vor-
stellen konnen, am Ende der Konfirmationszeit in einer Jugendgruppe der Kirche
mitzuwirken (CGO08).

Diese Wahrnehmungen der Jugendlichen lassen sich nun noch genauer auch
im Blick auf glaubensbezogene Einstellungen und die méglicherweise damit ver-
bundene eigene religicse Praxis beziehen. Zugleich erlaubt hier der Vergleich von
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t, und t, anhand der Matched Data eine Einsicht in den méglichen Einfluss der
Konfirmationszeit auf diese Einstellungen:

Abbildung 55: Christliche Uberzeugungen und religiése Praxis der Konfirmand:innen

Was meinst du zu folgenden Aussagen?

100%
80%

60% 5406 28% 54%
40%
20%
0%

CE51/KE51: Beten ist CE09/KE09: Ich glaube CE04/KE04: Jesus ist
fur mich wichtig. an Gott. auferstanden.
mt Wt

Nt, =489-490, N t, = 494-495. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Beriicksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fiir die gultige Werte zu den beiden
Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, ist Beten fiir 25% der
Konfirmand:innen wichtig. Zum Zeitpunkt t, sind es 37% der Konfirmand:innen, fur die Beten
wichtig ist.

Nach ihrem persdnlichen Glauben befragt, geben zum Befragungszeitpunkt t,
54% der Konfirmand:innen an, dass sie an Gott glauben (CE09), 54% glauben,
dass Jesus auferstanden ist (CE04) und fiir 25% ist Beten wichtig (CE51). Wenn
daran zuriickgedacht wird, dass nach der Selbsteinschitzung der Konfirmand:in-
nen rund drei Viertel aus einem weniger oder nicht religidsen Elternhaus kom-
men und nur knapp ein Viertel aus einem ziemlich oder sehr religiésen Eltern-
haus, dann zeigt sich, dass das Elternhaus nicht allein bestimmend fiir den
eigenen Glauben der Jugendlichen ist. Doch zeigt sich in den Daten durchaus
auch, dass die Zustimmung der Konfirmand:innen zu diesen Items sinke, je
weniger religios ihr Elternhaus ist. So glauben Konfirmand:innen, die in ihrer
Selbsteinschitzung aus einem weniger religidsen Elternhaus kommen (CJO1),
weniger an Gott (CEQ9, r = -.379, p < .001), weniger an die Auferstehung Jesu
(CE04, r = -.307, p = < .001) und auch das Beten ist weniger wichtig fiir sie
(CE51, r = -.422, p < .001). Letzteres kann damit zusammenhingen, dass
Jugendliche aus weniger religidsen Elternhdusern weniger mit der Form des
Gebets in Kontakt kommen (vgl. Kap. 4.3).
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Anhand der t, Befragung wurde deudlich, dass die Konfirmationszeit einen
Einfluss auf den Glauben und die Wichtigkeit des Gebets hat: So geben nun 58%
der Konfirmand:innen an, dass sie an Gott glauben (KE09), was eine Zunahme
von 4% ist, und fiir 37% ist nun das Beten wichtig (KE51), was im Vergleich zu
t, 12% mehr sind. Diese doch starke Zunahme der Wichtigkeit des Gebets kann
damit zusammenhingen, dass die Konfirmand:innen durch die Konfirmations-
zeit vermehrt mit einer Gebetspraxis in Kontakt kamen und dadurch eine eigene
Praxis entwickelt haben. Es kann aber auch sein, dass die Corona-Pandemie einen
Einfluss hatte, da das Gebet eine wichtige Form des Ausdruckes der Bitte und
Hilfe und der Hoffnung ist.

Der Glaube an die Auferstehung Jesu hingegen nimmt im Vergleichszeitraum
um 11% ab (KE04). Dies muss nicht unbedingt als grundsitzliche Abkehr vom
christlichen Auferstehungsglauben interpretiert werden. Es kann auch damit
zusammenhingen, dass sich die Jugendlichen méglicherweise verstirkt mit dieser
Frage auseinandergesetzt haben und sich hier somit die entwicklungspsychologi-
schen Verinderungen des Glaubens im Jugendalter niederschlagen. Die Jugendli-
chen lésen sich von ihrem Kindheitsglauben ab, betrachten Glaubensinhalte kri-
tischer, hinterfragen diese und setzen sich verstirkt mit ihrem individuellen
Glauben auseinander. Dabei gehoren Zweifel dazu, was mit der kognitiven Wei-
terentwicklung hin zu einem abstrakten und symbolischen Denken der Jugendli-
chen zusammenhingt (Demmrich, 2018, 40—44). Gleichzeitig betont Demmrich
(2013, 62), dass Jugendliche gerade in dieser Zeit vermehrt Zeit mit sich selbst
verbringen, wihrend der sie ihre Identitit formen und ihre Gefiihle regulieren.
Fiir diese Auslotungsvorginge nutzen Jugendliche persénliche religiése Praktiken
wie das Gebet. Auch dies kann demnach ein Grund fiir die Zunahme der Wich-
tigkeit des Gebetes im Lauf der Konfirmationszeit sein.

3.1.3 Erwartungen und Erfahrungen

Um zu erfahren, weshalb Jugendliche sich fiir den Besuch der Konfirmationszeit
entscheiden, ist es interessant, einen Blick auf ihre Erwartungen zu werfen. Die
Konfirmand:innen wurden daher gefragt, weshalb sie an der Konfirmationszeit
teilnehmen:
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Abbildung 56: Motivationsgriinde der Konfirmand:innen zur Teilnahme an der
Konfirmationszeit

Ich nehme an der Konf-Zeit teil ...

CA11: weil ich von mir aus

teilnehmen wollte. 59%

CAO03: weil das in meiner Familie

. 0,
schon immer so war. 59%

CAO04: weil ich als Kind

getauft worden bin. 56%

CB09: um bei der Konfirmation ein

Familienfest feiern zu konnen. 54%

CB02: um die Gemeinschaft in der

Konf-Gruppe zu erleben. 53%

CB10: um am Ende Geld oder

Geschenke zu bekommen. 52%

CBO03: um selbst Gber meinen Glauben

entscheiden zu kénnen. 49%

CB11: um bei der Konfirmation
den Segen zu empfangen.

CB04: um einen wichtigen Schritt
zum Erwachsenwerden zu tun.

CBO1: um mehr tGber Gott
und den Glauben zu erfahren.

CA08: weil ich gehort habe,
dass die Konf-Zeit Spass macht.

CAO01: weil sich Freunde von
mir konfirmieren lassen.

CAO05: weil ich mich zur Teilnahme

gezwungen fiihlte. 12%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
N =1108-1117. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).

Lesehilfe: 59% der Konfirmand:innen nehmen an der Konfirmationszeit teil, weil sie von sich
aus teilnehmen wollten.
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59% der Konfirmand:innen antworten darauf, dass sie teilnehmen, weil sie das
von sich aus wollten (CA11). Die Eigenmotivation zur Teilnahme scheint unter
den Jugendlichen demnach ziemlich hoch zu sein. Weiter spielt auch das Traditi-
onsbewusstsein eine Rolle: 59% der Konfirmand:innen nehmen teil, weil das in
der Familie schon immer so war (CA03), und 56%, weil sie als Kind getauft wor-
den sind (CA04). Wihrend die Teilnahme aus eigenem Wunsch als intrinsischer
Motivationsfaktor eingestuft werden kann, kann das Traditionsbewusstsein
sowohl ein intrinsischer als auch ein eher extrinsischer Faktor sein. Weiter stellt
die Gemeinschaft in der Konfirmationsgruppe fiir 54% einen wichtigen Teilnah-
megrund dar (CB02). Knapp die Hilfte mochte zudem durch die Konfirmations-
zeit dazu befihigt werden, selbst tiber den eigenen Glauben entscheiden zu kon-
nen (CBO03). Weniger wichtig ist es fiir die Konfirmand:innen, wihrend der
Konfirmationszeit einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwerden zu tun (CB04).
Diesem Item stimmen lediglich 37% der Jugendlichen zu. Dieses Ergebnis lasst
darauf schliessen, dass die Konfirmation fiir die Jugendlichen oft nicht mehr als
entscheidende rite de passage in ihrer Biografie angesehen wird, was bereits die
Ergebnisse der letzten Studie gezeigt haben (vgl. Schlag u.a., 2016, 56). Mehr
iiber Gott und den Glauben zu lernen, ist nur fiir rund ein Drittel ein wichtiger
Beweggrund zur Partizipation an der Konfirmationszeit (CB0O1) und auch der
Spassfaktor scheint doch fiir einen grossen Teil der Konfirmand:innen kein
Beweggrund zur Teilnahme zu sein: Gerade einmal 33% der Befragten geben an,
dass sie teilnehmen, weil sie gehért haben, dass die Konfirmationszeit Spass macht
(CA08). Weiter nimmt auch nur ein Drittel der Konfirmand:innen teil, weil dies
auch Freund:innen tun (CA01). Dass mehr Jugendliche teilnehmen, um eine gute
Gemeinschaft in der Konfirmationsgruppe zu erleben (CB02) als um mit
Freund:innen zusammen zu sein (CAQ1), lisst darauf schliessen, dass fiir Jugend-
liche gute Gemeinschaft nicht nur ein Zusammensein mit Freund:innen meint,
sondern dariiber auch noch weitere Dimensionen hat. Es kann aber auch sein,
dass viele Freund:innen der Jugendlichen gar nicht an der Konfirmationszeit teil-
nehmen und daher das Zusammensein mit Freund:innen kein wichtiger Motiva-
tionsgrund darstellt.

Waihrend alle diese Beweggriinde auf Freiwilligkeit beruhen, fithlen sich 12%
der Jugendlichen zur Teilnahme gezwungen (CA05). Auch wenn dieser Wert tief
liegt, kann doch davon ausgegangen werden, dass ein:e Konfirmand:in in einer
Gruppe von zehn nicht freiwillig an der Konfirmationszeit teilnimmt. Dies kann
sich auf das Interesse und Teilnahmeverhalten dieser Konfirmand:innen auswir-
ken. Dass sich in Hinblick auf diese Motive ebenfalls ein recht deutliches Bild bei
den Ergebnissen abzeichnet, machen die folgenden Aspekte deutlich:
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Abbildung 57: Gewlinschte Partizipation der Konfirmand:innen in der Konfirmationszeit

Wahrend meiner Konf-Zeit ist es mir wichtig, ...

CK71:dass ich bei den
Themen und Aktivitaten 63%
mitbestimmen kann.

CK11: dass meine
Glaubensfragen 39%
vorkommen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =1133-1134. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: Fiir 63% der Konfirmand:innen ist wahrend ihrer Konfirmationszeit wichtig, dass sie
die Themen und Aktivitdten mitbestimmen konnen.

63% der Konfirmand:innen ist es wichtig, dass sie die Themen und Aktivititen
ihrer Konfirmationszeit mitbestimmen kénnen (CK71). Zusammen mit der in-
trinsischen Motivation zur Teilnahme (CA11) zeigt dies, dass die Konfirmand:in-
nen zu einer aktiven Teilnahme und Partizipation gewillt sind. Die Konfirma-
tionszeit ist fiir diese Jugendlichen nicht etwas, das man absitzen muss, sondern
etwas, das man selbst aktiv mitbestimmen und mitgestalten méchte. Darauf kon-
nen Mitarbeitende aufbauen, gerade in Hinsicht auf ein Theologisieren mit
Jugendlichen (z.B. Schlag & Schweitzer, 2012; Simojoki u.a., 2018, 155-172).
Dass die eigenen Glaubensfragen vorkommen, finden 39% der Konfirmand:in-
nen wichtig (CK11). Dieser etwas tiefere Wert kann einerseits damit zusammen-
hingen, dass der Begriff der «Glaubensfragen» fiir einen Teil der Jugendlichen
nicht verstindlich war oder auch damit, dass gerade Glaubensfragen, wie etwa die
nach Gott oder nach der Auferstehung Jesu, fiir die Jugendlichen nicht im Mittel-
punkt ihrer offenen Fragen stehen. Statistisch konnte ein moderater positiver sta-
tistisch signifikanter Zusammenhang zwischen dem Wunsch nach dem Vorkom-
men der eigenen Glaubensfragen (CK11) und dem eigenen Glauben an Gott
nachgewiesen werden (CE09, r = .439, p < .001). Wenn Konfirmand:innen also
an Gott glauben, ist es ihnen wichtiger, dass ihre eigenen Glaubensfragen vorkom-
men — und umgekehrt. Dieses Ergebnis ist einleuchtend, insofern angenommen
werden kann, dass Jugendliche, die an Gott glauben, sich auch vermehrt mit
ihrem Glauben auseinandersetzen und dementsprechend auch eher Glaubensfra-
gen haben als Jugendliche, die nicht an Gott glauben.
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Am Ende der Konfirmationszeit steht fiir die Jugendlichen die Konfirmation.
Was ist den Konfirmand:innen an diesem Tag wichtig? Hier ist der Vergleich zwi-
schen den Ergebnissen der beiden Befragungszeitpunkte anhand der Matched
Data ebenfalls aufschlussreich und lisst vermuten, dass sich durch die Konfirma-
tionszeit auch ein klareres Bild {iber die Bedeutung der Konfirmation selbst her-
auskristallisiert hat:

Abbildung 58: Wichtigkeit verschiedener Dimensionen der Konfirmation fiir
die Konfirmand:innen

Ich nehme an der Konf-Zeit teil, .../
Wenn du an die Konfirmation denkst: Was ist dir wichtig? Mir ist es wichtig, ...

CB09: um bei der Konfirmation ein
Familienfest feiern zu kénnen./
KBO09: bei der Konfirmation ein
grosses Familienfest zu feiern.

77%

CB10: um am Ende Geld oder
Geschenke zu bekommen./
KB10: am Ende Geld oder
Geschenke zu bekommen.

CB11: um bei der Konfirmation
den Segen zu empfangen./
KB11: bei der Konfirmation den 69%
Segen zu empfangen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mt Wt

Nt, =479-482, N t, = 496-500. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Beriicksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fiir die guiltige Werte zu den beiden
Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, ist es fiir 54% der
Konfirmand:innen bei ihrer Konfirmation wichtig, ein Familienfest feiern zu kdnnen. Zum Zeit-
punkt t, ist es fir 77% der Konfirmand:innen wichtig, am Tag ihrer Konfirmation, ein grosses
Familienfest feiern zu kdnnen.

Zu Beginn der Konfirmationszeit sagen 54% der Jugendlichen, dass sie daran teil-
nehmen, um bei der Konfirmation ein Familienfest zu feiern (CB09), 50%, um
am Ende Geld oder Geschenke zu bekommen (CB10), und 42%, um bei der
Konfirmation den Segen zu empfangen (CB11). Dieser tiefe Wert von CBI11
kann damit zusammenhingen, dass das Ritual fiir die Jugendlichen weniger wich-
tig ist als das Fest selbst. Es ist aber auch gut vorstellbar, dass sich viele Jugendliche
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zu Beginn der Konfirmationszeit noch nie mit der Konfirmation und deren Ritu-
alen befasst haben und demnach nicht wissen, dass sie bei ihrer Konfirmation
einen Segen empfangen werden.

Kurz vor ihrer Konfirmation, zum Befragungszeitpunkt t, wurden die Kon-
firmand:innen nochmals danach gefragt, was ihnen fiir ihre nun zeitnah bevor-
stehende Konfirmation wichtig ist: Jetzt sind es 77%, denen die Feier eines gros-
sen Familienfestes am Tag ihrer Konfirmation wichtig ist (KB09), das sind 23%
mehr als zum ersten Befragungszeitpunke. Hingegen steigt die Wichtigkeit von
Geld und Geschenken nur um 3% an (KB10). Die Wichtigkeit des Segens aber
nimmt um 27% zu (KB11). Wihrend also der materielle Aspekt der Konfirma-
tion kaum an Relevanz gewinnt, werden das Ritual und die Feierlichkeit nach
der Konfirmation wichtiger. Beziiglich des Festes ist die gestiegene Wichtigkeit
sicher auch dadurch zu erkliren, dass die Konfirmation nun nahe vor der Tiir
steht und die Vorbereitungen fiir das Fest laufen, was zu einer grosseren Vor-
freude fithren kann. Die Zunahme der Wichtigkeit des Segens kann daher stam-
men, dass die Konfirmand:innen wihrend ihrer Konfirmationszeit und dann
sicher auch in den Vorbereitungen des Konfirmationsgottesdienstes mehr iiber
das Ritual und die Bedeutung der Konfirmation erfahren haben. Es kann aber
auch sein, dass die Jugendlichen bereits zuvor iiber den Segen Bescheid wussten
und dass dieser nun durch die Erfahrungen wihrend der Konfirmationszeit an
Wichtigkeit gewonnen hat.

Berechnet man diese Daten intensiver, werden weitere interessante Zusam-
menhinge sichtbar: Der Segen gewinnt bei denjenigen Konfirmand:innen ver-
stirke an Relevanz, die zum Zeitpunkt t, angeben, dass sie mehr iiber Gott lernen
(iCB11*CBO01, = .83, p < .001), cine gute Gemeinschaft erleben (iCB11*CB02,
r=.79, p <.001) und befihigt werden méchten, selbst tiber ihren Glauben ent-
scheiden zu kénnen (ICB11*CBO03, 7 = .83, p < .001). Dasselbe gilt fiir die Kon-
firmand:innen, die zum Zeitpunkt t, angeben, dass sie mehr tiber Gott gelernt
(iKB11*KBO1, » = .80, p < .001), eine gute Gemeinschaft erlebt haben
(iKB11*KBO02, = .78, p < .001) und befihigt wurden, selbst iiber ihren Glauben
zu entscheiden (iKB11*KB03, r = .81, p < .001). Weiter gewinnt der Segen bei
denjenigen Konfirmand:innen verstirke an Bedeutung, die zum Zeitpunke t,
angeben, dass sie sich fiir klassische religiose Themen interessieren, wie etwa
Taufe (iCL12*CLO1, 7 = .68, p < .001), Abendmahl (iCL12*CLO02, r = .70,
2 <.001) und Jesus Christus (iCL12*CL05, = .86, p < .001). Und die Zunahme
der Bedeutung des Segens hingt zudem mit der Gesamtzufriedenheit mit der
Konfirmationszeit zusammen (iCB11*iKNO03, r = .34, p <.001).

Zum Befragungszeitpunke t, wurden die Konfirmand:innen zu ihren Erfah-
rungen mit und wihrend der Konfirmationszeit befragt:
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Abbildung 59: Allgemeine Zufriedenheit der Konfirmand:innen mit der Konfirmationszeit

Wie zufrieden bist du mit ...

KNO7: der/dem Konf-Hauptverantwortlichen

(z.B. Pfarrer/in, Katechet/in, Jugendarbeiter/in) 83%

KNO1: der Konf-Zeit insgesamt 82%

KN11: Lager/Weekend 81%

KNO08: anderen Mitarbeiterinnen

0,
und Mitarbeitern 80%

KNO3: den Themen der Konf-Zeit

KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit
biblischen Texten, Gruppenarbeit etc.)

KN31: dem Einsatz digitaler Medien
KN10: den Gottesdiensten

NK14: Musik/Lieder/Singen

0% 20% 40% 60%  80%  100%

N = 810-836. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (ganz unzufrieden) bis 7 (total zufrieden).
Lesehilfe: 83% der Konfirmand:innen sind mit der oder dem Konf-Hauptverantwortlichen
zufrieden.

82% der Konfirmand:innen sind mit der Konfirmationszeit insgesamt zufrieden
(KNO1), wobei auch die Zufriedenheit mit den Hauptverantwortlichen (KN07)
mit 83% und den weiteren Mitarbeitenden mit 80% hoch ist (KN08). 81% der
Konfirmand:innen bejahen, dass sie gute Gemeinschaft in der Gruppe erlebt
haben (KB02). Dies ist ein sehr erfreuliches Ergebnis, da davon ausgegangen wer-
den kann, dass diese guten Gruppenerfahrungen tiber die Konfirmationszeit hin-
aus nachwirken und in Erinnerung bleiben. Ein Konfirmand schreibt:

«Untb ist wie eine zweite Familie» (minnlich, 15 Jahre)
Und eine Konfirmandin schreibt:

«In der Gruppe war es immer lustig und man hat viele neue Freunde gefunden.
Ich werde es vermissen in der Gruppe zu sein und zu lachen. Denn viele werd
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ich nicht mehr sehen, da man auf unterschiedliche Schule geht. War eine coole

Zeit.» (weiblich, 14 Jahre)

Diese Statements zeigen, dass das Gruppenerlebnis fiir Konfirmand:innen wichtig
ist und die Konfirmationszeit auch ein Ort ist, wo man neue Freund:innen finden
kann, auch wenn sich die Wege nachher oft wieder trennen. Eine solche Trennung
kénnte etwa vermieden werden, wenn attraktive Angebote in der Nach-Konf-Zeit
angeboten wiirden. Dies kénnte dazu fithren, dass Jugendliche sich auch weiter-
hin treffen und verbunden bleiben kénnen.

So verwundert es nicht, dass die Lager und Weekends bei den Jugendlichen
gut ankamen. Die Zustimmung betrigt 81% (KN11). Danach gefragt, was die
Konfirmand:innen eine:m Freund:in von der Konfirmationszeit erzihlen wiirden
(KY03), verweisen viele Konfirmand:innen auf das Konfirmationslager. 38% aller
offenen Antworten erwihnen dieses. So schreibt ein Konfirmand:

«Dem Konflager weil es sehr viel Spass gemacht hat und ich neue Menschen
kennengelernt habe.» (minnlich, 15 Jahre)

Und eine weitere Konfirmandin schreibt:

«Von der Erfahrung die ich im Konf-Weekend mit Gott gemacht habe» (weib-
lich, 15 Jahre)

Dagegen fallen die restlichen Einschitzungen eher ab: 66% der Konfirmand:in-
nen sind mit den Themen zufrieden (KNO03), 65% mit den Arbeitsformen
(KN20) und 64% mit dem Einsatz digitaler Medien (KN31). Es ist nicht zu
unterschitzen, dass doch ein nicht unerheblicher Teil der Konfirmand:innen mit
den Themen nicht zufrieden war (KIN03). So schreibt eine Konfirmandin auf die
Frage, was sie von der Konfirmationszeit erzihlen wiirde:

«Ich wiirde sicher vom Konflager erzihlen. Es war witzig und hat meistens
Spass gemacht. Ich fand aber, dass manchmal die Themen im konf unterricht
nicht wirklich etwas mit der Konfirmation zu tun hatten, vielleicht hatten sie
es trotzdem und ich verstehe den Zusammenhang einfach nicht ganz alles in
allem war es eine schone und witzige Zeit.» (weiblich, 14 Jahre)

Diese Unzufriedenheit mit den Themen (KNO03) hat, das zeigen die Daten,
einen Einfluss auf die Gesamtzufriedenheit mit der Konfirmationszeit (KNO1, »
= .644, p < .001). Ein weiterer Zusammenhang zeigt sich zwischen der Moglich-
keit zur Mitbestimmung der Themen und Aktivititen (KK71) und der Zufrie-
denheit mit den Themen (KNO03, 7=.370, p < .001). Je mehr also Konfirmand:in-
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nen die Themen mitbestimmen kénnen, desto mehr sind sie mit den Themen
zufrieden und je mehr sie mit den Themen zufrieden sind, desto hoher ist ihre
Zufriedenheit mit der gesamten Konfirmationszeit. Es muss insofern eigentlich
kaum eigens betont werden, dass es von zentraler Wichtigkeit ist, die Konfir-
mand:innen so intensiv wie moglich in die Themenwahl miteinzubezichen.

64% der Konfirmand:innen sind mit den Gottesdiensten (KN10) und 61%
mit der Musik, den Liedern und dem Singen zufrieden (KN14). Fiir 44% war
zudem die Musik wihrend der Konfirmationszeit wichtig (KK47). Diese Daten
sprechen dafiir, dass in den Bereichen Gottesdienst und Musik noch Aufholbedarf
besteht, vor allem wenn man bedenkt, dass der Besuch von Gottesdiensten in den
allermeisten Kirchgemeinden zum Pflichtprogramm gehért. So auch bei den
meisten an der Studie teilnehmenden Kirchgemeinden, in denen die Konfir-
mand:innen, das zeigen die t,-Daten, wihrend der Konfirmationszeit im Durch-
schnitt acht Gottesdienste besuchen miissen. 56% der Konfirmand:innen sagen,
dass sie wihrend der Konfirmationszeit jugendgemisse Gottesdienste erlebt haben
(KS01). Das ist zwar rund die Hilfte, doch heisst dies auch, dass doch viele der
Konfirmand:innen Gottesdienste erlebt haben, die eben gerade nicht jugendge-
miss waren. Gerade einmal zwei von zehn Jugendlichen haben zudem Online-Got-
tesdienste oder Andachten erlebt (KS21). Dies ist insofern erstaunlich, als dass vor
allem der Beginn der Konfirmationszeit von der Corona-Pandemie beeinflusst
wurde. Die CONTOC-Studie hat gezeigt, dass im Bereich Gottesdienst viele Res-
sourcen investiert wurden, um diese online durchzufithren (vgl. Schlag u.a.,
2023). Es scheint so, als ob die Jugendlichen dadurch kaum erreicht wurden, was
sicher auch damit zusammenhingt, dass, auch das hat die CONTOC-Studie
gezeigt, ein grosser Teil der Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche ersatz-
los ausgefallen sind.

Geht man anhand der Matched Data nochmals auf die Vergleichsebene zwi-
schen t, und t,, so zeigen sich auch in Hinsicht auf glaubensbezogene Fragen inte-
ressante Ergebnisse: 79% der Jugendlichen bejahen am Ende der Zeit, dass sie
dazu befihigt wurden, iiber den eigenen Glauben zu entscheiden (KB03). Dies
war in der ersten Befragung nur 52% der Jugendlichen wichtig (CB03). Weiter
haben 74% mehr tiber Gott und den Glauben gelernt (KBO1). Dieses Item war zu
Beginn nur fiir 37% ein Motivationsgrund zur Teilnahme (CB01) und verzeich-
net somit den héchsten Zuwachs. Aus diesen Ergebnissen wird ersichtlich, dass
die Jugendlichen wohl doch einiges mehr an Befihigung und Wissen mitgenom-
men haben, als sie dies vielleicht erwartet hitten. 38% der Jugendlichen haben
zudem von der Konfirmationszeit erwartet, dass sie einen wichtigen Schritt im
Erwachsenwerden tun (CB04). In t, geben nun 57% an, dass sie einen solch wich-
tigen Schritt getan haben (KB04). Auch hier zeigt sich, dass die Konfirmationszeit
bei den Jugendlichen auch in Hinsicht auf persénliche Glaubens- und Entwick-
lungsfragen etwas bewegt hat.
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Abbildung 60: Vergleich der Erwartungen und Erfahrungen der Konfirmand:innen an die
und mit der Konfirmationszeit

Ich nehme an der Konf-Zeit teil, ... / Wahrend der Konf-Zeit ...

CBO1: um mehr tiber Gott und

den Glauben zu erfahren./

KBO1: habe ich mehr Giber Gott und
den Glauben erfahren.

CB02: um die Gemeinschaft in der
Konf-Gruppe zu erleben./

KBO02: habe ich gute Gemeinschaft
in der Konf-Gruppe erlebt.

84%

CBO03: um selbst tiber meinen Glauben
entscheiden zu kénnen./

KBO3: wurde ich befahigt, tiber meinen
Glauben entscheiden zu konnen.

79%

CBO04: um einen wichtigen Schritt zum
Erwachsenwerden zu tun./

KB04: habe ich einen wichtigen Schritt
zum Erwachsenwerden getan.

57%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mt Wt

Nt, =478-483, N t,=477-498. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Bericksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fiir die gultige Werte zu den beiden
Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, nehmen 37% der
Konfirmand:innen an der Konfirmationszeit teil, um mehr Giber Gott und den Glauben zu
erfahren. Zum Zeitpunkt t, sagen 74% der Konfirmand:innen, dass sie wahrend der Konfirma-
tionszeit mehr Giber Gott und den Glauben erfahren haben.

Auffallend ist auch, dass das Erleben von Gemeinschaft in der Konfirmations-
gruppe (CB02) fiir 55% der Jugendlichen ein Motivationsgrund zur Teilnahme
an der Konfirmationszeit war. Im Riickblick geben nun 84% der Konfirmand:in-
nen an, dass sie gute Gemeinschaft in der Gruppe erlebt haben (KB02). Dieses
Ergebnis kann dafiir sprechen, dass die Konfirmand:innen in ihren Konfirmati-
onsgruppen bessere Erfahrungen gemacht haben, als sie dies vielleicht erwartet
hitten und dass die Erméglichung und das Erleben von Gemeinschaft ein wichti-
ger Aspekt der Konfirmationsarbeit und der Konfirmationszeit sind.

Auch hier fordert eine vertiefte Berechnung der Daten weitere interessante
Zusammenhinge zutage: Die Gesamtzufriedenheit der Konfirmand:innen mit
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ihrer Konfirmationszeit (iKN3) steigt, je mehr sie tiber Gott und den Glauben
gelernt haben (KBO1, r = .49, p < .001), eine gute Gemeinschaft in der Gruppe
erlebt haben (KB02, r = .51, p < .001), sich befihigt fiihlen, selbst tiber ihren
Glauben entscheiden zu kénnen (KB03, = .51, p < .001) und empfinden, dass
sie einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwerden getan haben (KB04, r = .46,
2 < .001). Dies zeigt, dass die Beurteilung der Konfirmationszeit mit den erfah-
renen Auswirkungen auf die persénliche Entwicklung und auf den eigenen Glau-
ben zusammenhingt. Wenn Konfirmand:innen wahrnehmen, dass die Konfir-
mationszeit etwas mit ihnen macht und sie bewegt, dann sind sie mit dieser auch
zufrieden. Oder anders formuliert: Wenn die Konfirmationszeit in den Konfir-
mand:innen eine positive Resonanz erzeugt, dann nehmen die Konfirmand:in-
nen dieses Angebot insgesamt sehr positiv wahr.

67% der Konfirmand:innen konnten gute Beziechungen zu den Mitarbeiten-
den aufbauen (KB31a). Auch hier lassen sich durch eine vertiefte Berechnung
erneut spannende Zusammenhinge in den Daten finden: Konfirmand:innen, die
mit der Konfirmationszeit insgesamt zufrieden sind (iKN3), haben vermehrt gute
Bezichungen mit den Mitarbeitenden aufgebaut (KB31a, = .51, p < .001). Wei-
ter zeigt sich, dass Konfirmand:innen die zum Zeitpunkt t, angeben, dass sie mehr
iiber Gott und den Glauben gelernt haben, eine gute Gemeinschaft erlebt haben
und befihigt wurden, selbst iiber ihren Glauben zu entscheiden (iKB11) auch ver-
mehrt angeben, dass sie gute Beziehungen zu den Mitarbeitenden aufbauen konn-
ten (KB31a, » = .53, p < .001). Es zeigt sich demnach, dass sowohl das Erlernen
von Glaubensinhalten, die gute Gemeinschaft und auch eine gewisse Befihigung
im eigenen Glauben mit den guten Bezichungen mit den Mitarbeitenden in
Zusammenhang stehen.

Es kann also angenommen werden, dass das Interesse an Glaubensfragen auch
einen Zusammenhang mit dem Beziehungsaufbau zu den Mitarbeitenden auf-
weist. Es ist auf alle Fille erfreulich, dass ein solcher Beziehungsaufbau stattfin-
det, vor allem auch in Anbetracht der Nach-Konf-Zeit. Die Daten zeigen diesbe-
ziiglich einen Zusammenhang zwischen dem Aufbau guter Beziehungen zu den
Mitarbeitenden (KB31a) und einer méglichen spiteren freiwilligen oder ehren-
amtlichen Partizipation in der Kirche (KP01, » = .339, p < .001). Je mehr die
Konfirmand:innen demnach gute Beziehungen zu den Mitarbeitenden aufbauen
konnten, umso eher kénnen sie sich vorstellen, nach der Konfirmationszeit frei-
willig oder ehrenamtlich in der Kirche mitzuwirken.

Im Zusammenhang der Erfahrungen der Konfirmand:innen zeigt sich so ins-
gesamt ein interessant gewichtetes Gesamtpanorama:
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Abbildung 61: Erfahrungen der Konfirmand:innen mit und in der Konfirmationszeit

In der Konf-Zeit ... / Inwiefern wiirdest du den folgenden Aussagen zustimmen?

KK37:Ich habe den Eindruck,
dass ich in unserer Kirchgemeinde 85%

willkommen und akzeptiert bin.

KKOS: hatte ich viel Spass. - | NN 75
KK71: konnten wir dle Themen und _ o
Aktivitaten mitbestimmen. 66%
KK11: kamen auch meine Glaubens-
I 6%

fragen zur Sprache.

KK73: In der Konf-Zeit habe ich
I 5%

viel Neues gelernt.

KK44: Ich habe erfahren, dass mein
I c0%

Einsatz fiir andere Menschen wichtig ist.
KK35: Was ich in der Konf-Zeit gelernt _ o
habe, hat mit meinem Alltag wenig zu tun. 54%
KK45: Mir wurde meine Verantwortung _ 0
fuir die Umwelt (starker) bewusst. 47%
KK57: konnte ich frelWlllge _ o
Mitarbeit ausprobieren. 47%
KK74: war Musik fiir mich wichtig. _ 44%

KK26: Ich habe zeitweise bei Angeboten

in der Gemeinde (z.B. in einem - EBA

Praktikum) mitgearbeitet.

KK41: Wenn es moglich wére, wiirde ich
mich am liebsten konfirmieren lassen, _ 35%
ohne vorher die Konf-Zeit mitzumachen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 821-843. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 85% der Konfirmand:innen haben den Eindruck, dass sie in ihrer Kirchgemeinde
willkommen und akzeptiert sind.

Wie bereits erwihnt wurde, ist es fiir die Gesamtzufriedenheit mit der Konfirma-
tionszeit wichtig, die Mitbestimmung der Themen und Aktivititen durch die
Konfirmand:innen zu férdern. In der Umfrage gaben rund 66% der Konfir-
mand:innen an, dass sie die Themen und Aktivititen mitbestimmen konnten
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(KK71). Weiter fanden 66%, dass ihre Glaubensfragen zur Sprache kamen
(KK11). Dies zeigt, dass sich doch zwei Drittel der Konfirmand:innen in der
einen oder anderen Form in die Konfirmationszeit einbringen konnten.

Es ist davon auszugehen, dass die Relevanz des Angebots fiir die Konfir-
mand:innen gesteigert werden kann, wenn sie sich vermehrt mit ihren Fragen,
Sorgen und Interessen einbringen kénnen — die vielleicht auch manchmal nicht
religioser Natur sind. Feedbacktools, wie etwa «i-konf», konnen den Mitarbeiten-
den helfen, besser wahrzunehmen, was sich Konfirmand:innen wiinschen, was es
ihnen erméglicht, Themen aufzunehmen, die die Jugendlichen tatsichlich inter-
essieren oder beschiftigen. Dass die Konfirmationszeit kein reines Wunschkonzert
sein muss, ist klar. Dennoch sollten die Jugendlichen mit ihren Wiinschen ver-
stirkt im Zentrum der Bemithungen stehen, da sie von dieser Zeit fiir ihr weiteres
Leben profitieren sollen, gerade auch im Hinblick darauf, was der Glaube fiir sie
an Alltagsrelevanz haben kann.

Sehr erfreulich ist, dass 85% der Konfirmand:innen sich in ihrer Kirchge-
meinde willkommen gefiihlt haben (KK37) und 79% wihrend der Konfirmati-
onszeit Spass hatten (KK05). Wenn man bedenkt, dass der Spassfakror fiir viele
kein Motivationsgrund zur Teilnahme war, wurden an dieser Stelle die Erwartun-
gen wohl tibertroffen. 65% geben zudem an, viel Neues gelernt zu haben (KK73).
Eine Konfirmandin schreibt:

«Ich hatte viel Spass und konnte meine Zeit gut nutzen und konnte weiter ler-
nen im Leben.» (weiblich, 15 Jahre)

60% der Konfirmand:innen haben zudem erfahren, dass ihr Einsatz fiir andere
wichtig ist (KK44) und 47% wurden sich ihrer Verantwortung fiir die Umwelt
stirker bewusst (KK45). Ebenfalls 47% der Jugendlichen konnten freiwillige Mit-
arbeit ausprobieren (KK57) und 36% haben zeitweise bei Angeboten in der
Kirchgemeinde mitgearbeitet (KK26).

Die letzte Studie hat gezeigt, dass Freiwilligenarbeit wihrend der Konfirmati-
onszeit in der Kirche massgebend fiir die weitere Kirchenbindung ist (Schlag u. a.,
2016, 80f.). Daher kann dafiir pladiert werden, dass die Jugendlichen noch stirker
in die Gemeinde und deren Aktivititen eingebunden werden — so etwa auch in
Gottesdienste, wie auch in den eigenen Konfirmationsgottesdienst und in ein im
wahrsten Sinn des Wortes ansprechendes Predigtgeschehen (Beile, 2016). Gerade
durch eine verstirkte Partizipation kann sich dann auch Alltagsrelevanz einstellen
bzw. erhéhen. In den Daten ldsst sich zeigen, dass Konfirmand:innen, die freiwil-
lige Mitarbeit ausprobieren konnten (KK57), vermehrt wahrgenommen haben,
dass ihr Einsatz fiir andere wichtig ist (KK44, r = .32, p < .001). Dies zeigt, dass
sich durch die eigene Beteiligung das Bewusstsein fiir die Wichtigkeit von sozialem
Engagement gesteigert hat. Dies kann eine Form von lingerfristig bedeutsamem
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Empowerment der Jugendlichen sein, da sie verspiiren und merken, dass ihr eige-
ner Einsatz zihlt (vgl. auch Schlag u.a., 2016, 140-145).

Anhand einer Korrelationsanalyse wurde untersucht, welche Faktoren einen
Einfluss auf die Wahrnehmung der Konfirmationszeit haben. Hier zeigen sich die
folgenden Zusammenhinge: Jugendliche, die eine hohere Gesamrtzufriedenheit
mit der Konfirmationszeit aufweisen (iKN3), hatten mehr Spass (KKO05, » = .64,
2 <.001), empfinden verstirke, dass ihre Glaubensfragen zur Sprache gekommen
sind (KK11, 7= .53, p <.001) und fiihlen sich in héherem Mass in der Kirchge-
meinde willkommen und akzeptiert (KK37, = .54, p < .001). Sie konnten ihrer
eigenen Wahrnehmung nach zudem die Themen und Aktivititen stirker mitbe-
stimmen (KK71, = .40, p < .001). Sie empfinden deutlicher, dass sie viel Neues
gelernt haben (KK73, = .54, p < .001) und auch die Musik war fiir diese Gruppe
der Zufriedenen wichtiger (KK74, » = .38, p < .001). Weiter hat diese Gruppe
deutlicher erfahren, dass ihr Einsatz fiir andere wichtig ist (KK44, r = 41, p
< .001) und ist sich ihrer Verantwortung fiir die Umwelt stirker bewusst gewor-
den (KK45, r=.38, p <.001). Diese Gruppe ist zudem weniger dazu geneigt, sich
lieber ohne Konfirmationszeit konfirmieren zu lassen (KK41, r = -.34, p < .001).

Neben dieser doch allgemein als hoch einzuschitzenden Zufriedenheit der
Konfirmand:innen mit ihrer Konfirmationszeit ist allerdings auch eine Gruppe
von Jugendlichen auszumachen, die kein positives Bild von dieser Zeit hat: 35%
der Konfirmand:innen sagen, dass sie sich, wenn es méglich wire, gerne konfir-
mieren liessen, ohne die Konfirmationszeit vorher zu besuchen (KK41). Das ist
tiber ein Drittel der Jugendlichen, die so empfinden. Die Schweiz weist bei diesem
Item im europiischen Vergleich die hochste Zustimmungsrate auf. Es ist zu ver-
muten, dass die Konfirmand:innen, die diesem Item zustimmen, die eine oder
andere Erfahrung in der Konfirmationszeit gemacht haben, die nicht positiver
Natur war oder dass sie sich nicht angesprochen fiihlten. Eine Konfirmandin
schreibt auf die Frage, was sie im Riickblick eine:m Freund:in von der Konfirma-
tionszeit erzihlen wiirde (KY03):

«Von nichts, es ist unétigl» (weiblich, 15 Jahre)
54% der Jugendlichen meinen, dass das, was sie in der Konfirmationszeit gelernt
haben, wenig mit ihrem Alltag zu tun hat (KK35), was auf eine fehlende Alltagsre-
levanz der Konfirmationszeit fiir die Konfirmand:innen schliessen lisst. So schreibt
ein Konfirmand, dass die Konfirmationszeit nur etwas fiir die ist, die glauben:

«Er sollte nur hingehen wenn du wirklich glaubig bist.» (minnlich, 15 Jahre)

Eine solche Unzufriedenheit, wie sie sich auch im Statement der Konfirmandin
zeigt, kann zu méglichen Kontaktabbriichen mit der Kirche fithren und es ist
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daher wichtig, dieser Gruppe deutlicher als bisher intensive Aufmerksamkeit zu

widmen (siche Kap. 4.5).

3.1.4 Inhalte, Methoden und Digitalisierung

Wie schon in den letzten Studien und als grundlegende Herausforderung der
Konfirmationsarbeit iiberhaupt, ist die Perspektive auf die Inhalte und Themen
von besonderer Bedeutung. Denn letztlich stellt sich damit die Frage nach dem
Profil und der Erkennbarkeit dessen, was den spezifischen Charakeer und die Ori-
entierungskraft dieses kirchlichen Bildungsangebots ausmacht. Die Wahrneh-
mungen der Konfirmand:innen sind hier sowohl fiir die Einschitzung der gegen-
wirtigen Konfirmationsarbeit wie auch fiir die zukiinftige Entwicklung von
zentraler Bedeutung:

Abbildung 62: Themeninteressen der Konfirmand:innen

Wie gross ist dein Interesse an folgenden Themen in der Konf-Zeit?

CL089: Freundschaft 85%

CL11:Sinn des Lebens 75%

CLO08: Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere 73%

CL22: Gott 59%

CL12: Liebe und Sexualitat 55%

CL16: Umweltschutz und Okologie 55%
CLO1: Taufe 53%
CLO7: Andere Religionen 51%
CLO5: Jesus Christus 49%
CL30: Tod und Auferstehung 49%

CL32: Religion in der digitalen Welt 38%

CLO6: Bibel 36%
CL02: Abendmahl 35%
CL31: Heiliger Geist 35%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =1126-1135. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (kein Interesse) bis 7 (grosses Interesse).
Lesehilfe: 85% der Konfirmand:innen sind in der Konfirmationszeit am Thema Freundschaft
interessiert.
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Zu Beginn der Konfirmationszeit wurden die Konfirmand:innen nach ihren The-
meninteressen befragt. Das Thema, welches sie am meisten interessiert, ist Freund-
schaft (CL09) mit 85% Zustimmung. Dieses Interesse ist sicher auch mit dem
Alter erklirbar: Die Jugendlichen befinden sich in einer Phase der elterlichen
Ablssung, wodurch Freundschaften umso zentraler werden. Am zweitinteressan-
testen finden die Jugendlichen die Frage nach dem Sinn des Lebens (CL11) mit
75% Zustimmung und auch das Thema Gerechtigkeit und Verantwortung fiir
andere (CLO08) interessiert 73% der Jugendlichen. Themen wie Liebe und Sexua-
litit (CL12) und Umweltschutz und Okologie hingegen interessieren je 55% der
Konfirmand:innen. Das geringste Interesse zeigen die Konfirmand:innen an den
sozusagen klassischen christlichen Themen. Etwas mehr als ein Drittel der Befrag-
ten findet die Themen Heiliger Geist (CL31), Abendmahl (Cl02) und Bibel
(CLO06) interessant. Mehr Interesse zeigen sie hingegen am Thema Gott (CL22)
mit 59%, der Taufe (CLO1) mit 53% und Jesus Christus (CL05) mit 49% Zustim-
mung. Aber auch diese Werte konnen nicht dariiber hinwegtiuschen, dass diese
Themen generell weniger von Interesse sind. Auch die Thematik anderer Religio-
nen (CLO7) findet mit 51% nur bei der Hilfte der befragten Konfirmand:innen
Anklang. Das Thema Religion in der digitalen Welt (CL32) interessiert ebenfalls
nur 38% der Jugendlichen, was aber auch daran liegen kénnte, dass sich die
Jugendlichen unter diesem Begriff wenig vorstellen konnten. Gerade das Thema
Religion im Internet kann nimlich eine gute Verbindung zwischen religiésen
Themen und dem Einsatz digitaler Medien bieten — und dieser wird immerhin
von 60% der Konfirmand:innen gewiinscht (CT31).

Von Interesse ist auch die Wahrnehmung der Methoden und Lernbedingun-
gen, welche die Konfirmand:innen wihrend ihrer Konfirmationszeit erlebt haben
(siche Abbildung 63).

Nur die Hilfte der Konfirmand:innen findet, dass sie eine Vielfalt von Lern-
methoden erlebt hat (KUO03). Es kann daher angenommen werden, dass die Vari-
anz an Methoden noch gesteigert werden kann. Erfreulich ist, dass 79% der Kon-
firmand:innen finden, dass die Inhalte und Themen gut erklirt wurden (KUO1),
was fiir eine hohe diesbeziigliche Kompetenz der Mitarbeitenden spricht.

Besonders deutungsbediirftig ist das Ergebnis, dass sich 45% der Jugendlichen
in ihrem Denken herausgefordert gefithlt haben (KU05). Denn dieser Zustim-
mungswert liegt eher tief und deutet darauf hin, dass sich ein grosser Teil der Kon-
firmand:innen durch die Inhalte und Gespriche in ihrem Denken nicht herausge-
fordert gefiihlt hat. Es verwundert dann nicht, wenn sich gerade diese Jugendlichen
in der Konfirmationszeit langweilen oder eben vielleicht auch keine Relevanz des
Angebotenen fiir sich entdecken. Es ist demnach wichtig, die Konfirmationszeit,
deren Themen und Methoden an den Jugendlichen zu orientieren. Wenn Konfir-
mand:innen wahrnehmen, dass das, was sie in der Konfirmationszeit erleben und
erfahren, etwas mit ihrem Alltag und mit ihnen selbst zu tun hat, wenn sie ihren
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Abbildung 63: Erfahrungen der Konfirmand:innen beztiglich Methoden und Partizi-
pation in der Konfirmationszeit

In den Lerneinheiten der Konf-Zeit ...

KUO02: hatten wir ausreichend Gelegenheit,
unsere Meinung zu dussern.

83%

KUO1: wurden Themen und Inhalte

799
gut erklart. 9%

KUO03: habe ich eine Vielfalt
an Lernmethoden erlebt.
KUO5: wurde ich in meinem
Denken herausgefordert.

KUO04: gab es oft Unruhe und Stérungen. 33%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N = 831-840. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 83% der Konfirmand:innen hatten in den Lerneinheiten der Konfirmationszeit aus-
reichend Gelegenheit, ihre Meinung zu dussern.

Glauben und eigene Positionen selbst artikulieren lernen, und wenn sie in ihrem
Denken herausgefordert werden, dann kann sich fiir die Konfirmand:innen All-
tagsrelevanz einstellen, was ein motivierender Faktor fiir den Besuch der Konfir-
mationszeit, aber auch fiir den Besuch weiterer Angebote ist (weitere empirische
und systematische Perspektiven zur Expression der eigenen Religiositit der Kon-
firmand:innen und zu den Herausforderungen fiir die Konfirmationsarbeit in der
Schweiz und dariiber hinaus finden sich in Koch, 2020).

83% der Jugendlichen finden, dass sie ausreichend Gelegenheit hatten, ihre
Meinung zu dussern (KUO02). Dieser Wert ist erfreulich, da er zeigt, dass die
Jugendlichen als eigenstindige Subjekte mit ihrer eigenen Meinung wahrgenom-
men werden. Es kann daher davon ausgegangen werden, dass viele Mitarbeitende
den Jugendlichen Raum fiir ihre eigenen Gedanken geben. Diese Annahme kor-
respondiert auch mit den Ergebnissen auf Mitarbeitendenseite, von denen im fol-
genden Kapitel ausfiihrlicher die Rede sein wird.

Eine Moglichkeit, die Konfirmand:innen mit ihren Ideen und Meinungen in
die Planung zu integrieren, ist Feedback. Rund die Hilfte der Konfirmand:innen
hatte die Gelegenheit, den Mitarbeitenden eine miindliche Riickmeldung zur
Konfirmationszeit zu geben (KYO01). Bei der Befragung am Ende der Konfirmati-
onszeit meinten zudem tiber 80% der Jugendlichen, dass es ihnen gefillt, tiber das
Handy Feedback zu geben. Knapp 20% wiederum fanden dies nicht attraktiv
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(KY02). Die Griinde fiir die fehlende Atcraktivitit dieser Feedbackmoglichkeit
konnen aus den Daten heraus nicht in Erfahrung gebracht werden. Es kann aber
sein, dass es Jugendliche gib, die lieber miindlich Feedback geben oder aber unter
einer gewissen Feedbackmiidigkeit leiden, da sie bereits an vielen anderen Orten
nach ihrer Bewertung befragt werden. Auf jeden Fall scheint es bereits eine gewisse
Feedbackkultur in der Konfirmationsarbeit zu geben, die durch Online-Tools wie
«i-konf» weiter gefordert werden kann.

Weiter empfanden 33% der Konfirmand:innen, dass es oft Unruhe und St6-
rungen gab (KU04). Auch wenn diese Zahl im Vergleich tief ist, sind es doch drei
von zehn Jugendlichen, die dies so empfinden. Wie diese Unruhen und Stérungen
aussehen, kann anhand der Daten nicht abgelesen werden, doch kann angenom-
men werden, dass etliche Mitarbeitende durch die Konfirmationsgruppen in
besonderer Weise herausgefordert werden, was natiirlich auch mit dem Alter der
Jugendlichen zusammenhingt.

3.1.5 Partizipation

Wie bereits im Kapitel zur religidsen Sozialisierung erwihnt, verfiigt rund die
Hilfte der Jugendlichen iiber Vorerfahrungen mit kirchlichen Angeboten. Die
Mitarbeitenden kénnen also davon ausgehen, dass doch schon ein Teil der
Jugendlichen eine gewisse Vertrautheit mit religiosen Themen und Praktiken
mitbringt und sie gleichzeitig auf eine sehr heterogene Gruppe treffen, deren
Vorerfahrungen, wie oben beschrieben, héchst unterschiedlich sein kénnen.
54% geben an, wihrend der Konfirmationszeit den Religionsunterricht an der
Schule zu besuchen, wohingegen 14% diesen nicht besuchen und 30% angeben,
dass es einen solchen bei ihnen in diesem Schuljahr nicht gibt (CM13). Auch
beziiglich des schulischen Religionsunterrichts miissen die Mitarbeitenden dem-
nach davon ausgehen, dass die Vorerfahrungen und das religiése Wissen in den
Konfirmationsgruppen unter Umstinden sehr divers sind. Gleichzeitig kann es
auch der Fall sein, dass die gesamte Konfirmationsgruppe gar keine Vorerfahrun-
gen beziiglich des Religionsunterrichts an der Schule hat, da es bei ihnen einen
solchen gar nicht gibt.

Neben der kirchlichen Partizipation vor der Konfirmationszeit, ist es natiirlich
auch interessant, danach zu fragen, ob sich die Konfirmand:innen vorstellen
konnten, nach der Konfirmationszeit in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen
oder ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten.
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Abbildung 64: Interesse an kirchlicher Partizipation der Konfirmand:innen im Vergleich
vont undt,

Was denkst du tiber die Kirche?/
Was denkst du Uber die folgenden Aussagen?

30%

27%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

t t

1 2

W CGO08/KGO8: Ich habe Interesse daran, nach der Konfirmation in eine kirchliche
Jugendgruppe zu gehen.

W CP01/KPO1: Ich kann mir vorstellen, mich nach der Konf-Zeit freiwillig/ehrenamtlich
in der Kirche (z.B. in der Jugendarbeit, als Konf-Leiter/in ...) zu engagieren.

Nt, =492-495, N t, = 490-494. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Beruicksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fiir die gultige Werte zu den beiden
Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, haben 12% der Kon-
firmand:innen Interesse daran, nach der Konfirmation in eine kirchliche Jugendgruppe zu
gehen. Zum Zeitpunkt t, liegt das Interesse der Konfirmand:innen, nach der Konfirmation in
eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen, bei 19%.

Ein Blick auf die Matched Data zeigt, dass sich zum Zeitpunkt t, 12% der Kon-
firmand:innen vorstellen kénnen, nach der Konfirmationszeit in eine kirchliche
Jugendgruppe zu gehen (CG08), und 13% kénnen sich vorstellen, sich nach der
Konfirmationszeit ehrenamtlich zu engagieren (CP01). Gegen Ende der Konfir-
mationszeit wiirden 19% in eine kirchliche Jugendgruppe gehen (KG08) und
27% koénnten sich vorstellen, sich ehrenamtlich in der Kirche zu engagieren
(KPO1).

Wenn man davon ausgeht, dass diese zwei Items Indikatoren fiir die weitere
Beteiligung in der Kirche sein kénnen, dann sind die Ausgangswerte doch sehr
tief. Immerhin scheint die Konfirmationszeit doch einige Jugendliche dazu zu
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bewegen, sich weiterhin auf die eine oder andere Weise in der Kirche zu engagie-
ren. Statistisch zeigt sich ein schwacher positiver signifikanter Zusammenhang
zwischen der Erfahrung mit freiwilliger Mitarbeit (KK57) und dem Interesse
daran, spiter in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen (KG08, »=.189, p <.001)
oder freiwillig in der Kirche mitzuarbeiten (KP01, r = .267, p < .001). Dieser
Zusammenhang wurde in der Studie von 2012/2013/2015 als stirker wahrge-
nommen. Diese konnte zeigen, dass eine spitere Beteiligung als Freiwillige:r in
der Kirche auch davon abhingt, ob Konfirmand:innen freiwillige Mitarbeit wih-
rend der Konfirmationszeit ausprobieren konnten (Ilg u.a., 2017, 123). Dass sich
Jugendliche wihrend der Konfirmationszeit also auf die eine oder andere Art
beteiligen kénnen, ist demnach gerade in Hinblick auf eine mogliche spitere
kirchliche Partizipation wichtig und sollte aktiv geférdert werden.

Dies wird auch durch die Erkenntnis gestiitzt, dass Jugendliche, die zeitweise
in der Gemeinde mitgearbeitet haben (KK26) oder wihrend der Konfirmations-
zeit freiwillige Mitarbeit ausprobieren konnten (KK57), verstirkt erfahren haben,
dass ihr Engagement fiir andere wichtig ist (KK44, » = .250, p < .001 und r
=.319, p < .001). Zum Zeitpunkt t, sagen 60% der Konfirmand:innen, dass sie
sich betroffen fiihlen, wenn es Menschen schlechter geht als ihnen (CP04). Dies
zeigt, dass doch ein grosser Teil der Konfirmand:innen die Mitmenschen im Blick
hat. Das Ausprobieren von ehrenamtlicher Mitarbeit kann den Konfirmand:in-
nen aufzeigen, wie sie sich fiir diese Menschen einsetzen kénnen, was eben auch
dazu fiihren kann, dass sie merken, dass ihr Einsatz zihlt. Freiwillige Mitarbeit
und ein Engagement in der Kirche bewegt also etwas in den Jugendlichen und
lasst sie die zivilgesellschaftliche Rolle der Kirche wahrnehmen. Die Jugendlichen
konnen Erfahrungen sammeln, die sich nicht jeden Tag machen, sei dies durch
Besuche im Altenheim, einen Nachmittag mit Gefliichteten oder Bediirftigen, bei
einem Gemeindeausflug oder anderen hilfsorientierten und solidarititsbezogenen
Angeboten ihrer Kirchgemeinde.

3.2 Mitarbeitende

Wie in den letzten zwei Konfirmationsstudien, wurden auch bei dieser dritten
Durchfithrung neben den Konfirmand:innen die Mitarbeitenden befragt. Die
Erweiterung der Perspektive ist insofern von Bedeutung, als dass sie einen Ein-
blick in die Motivationen, Ziele und Erfahrungen dieser hauptamtlich oder
chrenamtlich verantwortlichen Bildungsakteur:innen erméglicht. Auf diese Weise
entsteht ein recht aussagekriftiges Bild der vielfiltigen Konfirmationsarbeit in der
Schweiz. Aufgrund der relativ tiefen Teilnehmendenzahlen der an der Studie
beteiligten Mitarbeitenden handelt es sich zwar eher um eine Art Teilbild. Doch
auch in diesem Teilbild ist die Diversitit der Konfirmationsarbeit abgebildet, was
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daran liegt, dass sich Mitarbeitende aus ganz verschiedenen Kontexten an der
Befragung beteiligt haben. Dies kann zum Beispiel durch die Lokalisierung der
Kirchgemeinden gezeigt werden, in denen die Mitarbeitenden titig sind. Es haben
sich Mitarbeitende aus 52 als lindlich bezeichneten Gemeinden beteiligt, aus 38
Gemeinden, die sich in Agglomerationsgebieten befinden, und aus 19 Gemein-
den, die als stidtisch eingeordnet werden kénnen. Dies zeigt, dass die eher lindli-
chen Gemeinden zwar stirker vertreten sind, sich aber dennoch Mitarbeitende
aus ganz verschiedenen Kontexten beteiligt haben. Die Angaben zu den Gemein-
den stammen aus der jeweiligen Selbsteinschitzung der Mitarbeitenden, die diese
im t-Fragebogen notiert haben — gefragt wurde nach der Lokalisierung der
Gemeinde und der Einwohnerzahl.

3.2.1 Wer sind die Mitarbeitenden?

An der ersten Befragung t, haben sich 201 Mitarbeitende beteiligt. Davon waren
46% weiblich und 54% minnlich (WF01). Das Durchschnittsalter lag bei 42 Jah-
ren (WF02). Dabei ist interessant wahrzunehmen, dass die Spannbreite des Alters
hoch ist und zwischen 15 und 68 Jahren liegt.

Diese Altersdifferenz weist darauf hin, dass durch die Umfragen Mitarbei-
tende erreicht wurden, die einen sehr unterschiedlichen Erfahrungshorizont
beziiglich der Konfirmationsarbeit aufweisen. Die Mitarbeitenden wurden
danach gefragt, in wie vielen Konfirmationsjahrgingen sie schon mitgearbeitet
haben, was mit zwei bis 32 Jahren beantwortet wurde (WF13), was die Vermu-
tung beziiglich der sehr unterschiedlichen Erfahrungshorizonte stiitzt. Nach dem
Bildungsabschluss gefragt, geben 2% an, dass sie noch keinen Abschluss haben,
14% haben die Volksschule abgeschlossen, 2% eine Matura und der grésste Teil
mit 82% weist einen Hochschulabschluss auf (WF17). Durch einen teilweisen
Datenverlust von WF06 konnte leider die Funktion der teilnehmenden Mitar-
beitenden nicht erfasst werden. Durch die grosse Altersspanne, den unterschied-
lichen Erfahrungswert und die verschiedenen Bildungsabschliisse kann aber
angenommen werden, dass durch die Umfragen auch Jungleitende erreicht wur-
den, was insofern sehr erfreulich ist, als damit die faktische Perspektivenvielfalt
recht breit abgebildet ist.

Auch in der t-Befragung ist diese Diversitit auszumachen. An dieser haben
sich 132 Mitarbeitende beteiligt. Das Durchschnittsalter liegt bei 44 Jahren, mit
wiederum einer grossen Spannbreite zwischen 14 und 66 Jahren (VF02). Durch
einen Datenverlust von VF17 konnten zum Befragungszeitpunke t, leider keine
Bildungsabschliisse erhoben werden. Nach der Funktion befragt, sind zum Zeit-
punket t, 72% der Teilnehmenden Pfarrpersonen, 1% Vikar:innen, 10% Dia-
kon:innen, 1% Gemeindepidagog:innen, 4% Jugendarbeiter:innen, 4% Kate-
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chet:innen, 5% Ehrenamtliche und 4% geben an, dass sie als sonstige haupt- oder
ehrenamtliche Kraft mitwirken (VF06).

Abbildung 65: Funktion der befragten KACH-Mitarbeitenden in der Konfirmationsarbeit

In welcher Funktion sind Sie in der Konfirmationsarbeit tatig?

Sonstige haupt- oder nebenberufliche Kraft
Ehrenamtliche/r

Katechet/in

Jugendarbeiter/in

Gemeindepddagog/in 100%

Diakon/in

Vikar/in

Pfarrer/in

37%

0% 20% 40% 60%  80%  100%

W mannlich M weiblich

N = 140. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 40% der mannlichen Befragten geben
zum Zeitpunkt t, an, dass sie als sonstige haupt- oder nebenberufliche Kraft in der Konfirma-
tionsarbeit tétig sind. Bei den weiblichen Teilnehmenden sind es zum gleichen Zeitpunkt hin-
gegen 60% die als sonstige haupt- oder nebenberufliche Kraft in der Konfirmationsarbeit
tatig sind.

Wenn diese Berufsgruppen nach Geschlecht unterteilt werden, zeigt sich, dass die
Mehrheit der Pfarrpersonen minnlich ist (63%), weiter auch die Mehrheit der
Jugendarbeiter:innen (75%), der Katechet:innen (60%) und der Ehrenamtlichen
(67%). Demgegeniiber sind alle Gemeindepidagog:innen weiblich, die Mehrheit
der Diakon:innen (67%), so wie auch die Vikar:innen (67%) und die sonstigen
haupt- oder nebenberuflichen Krifte (60%).

Neben der Erfahrung mit der Konfirmationsarbeit wurde auch die Selbstein-
schitzung der Kompetenz bei den Mitarbeitenden abgefragt. Diese wird als sehr
hoch eingeschitzt: 86% der Befragten geben an, dass sie ihre pidagogische Kom-
petenz fiir gut halten (WE09) und 81% schitzen ihre theologische Kompetenz als
gut ein (WE10). Wenn nun an die grosse Altersspanne der Mitarbeitenden
gedacht wird, dann zeigt sich, dass die Einschitzung der pidagogischen Kompe-
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tenz nicht unbedingt mit dem Alter zusammenhingen muss (WF02, » = .06, p
=.605). Bei der theologischen Kompetenz (WE09) zeigt sich ein anderes Bild: Es
besteht ein statistisch signifikanter Zusammenhang zwischen dem Alter (WF02)
und der Selbsteinschitzung der eigenen theologischen Kompetenz (WEL0,
= .35, p =.002). Mitarbeitende, die ilter sind, schitzen sich demnach als theolo-
gisch kompetenter ein. Auch zwischen dem Bildungsabschluss (WF17) und der
Einschitzung der eigenen theologischen Kompetenz besteht ein statistisch signifi-
kanter Zusammenhang (WE10, r = .476, p < .001). Mitarbeitende, die einen
héheren Bildungsabschluss haben, schitzen sich theologisch als kompetenter ein.
Interessant ist, dass die Selbsteinschitzung der pidagogischen Kompetenz (WE09)
wiederum nicht mit dem Bildungsabschluss zusammenhingt (WF17, » = .06, p
=.605). Wichtig ist zu erwihnen, dass gerade in der Konfirmationsarbeit Kompe-
tenz als vieldimensional anzusehen ist. Es ist klar, dass ein:e Jungleitend:er andere
Kompetenzen mitbringt als eine Pfarrperson, doch gerade von diesen verschiede-
nen Horizonten kénnen Konfirmand:innen profitieren.

Auch beziiglich ihres Glaubens wurden die Mitarbeitenden befragt: 91% der
Mitarbeitenden sagen, dass ihnen der Glaube an Gott wichtig ist (WE08). Es
kann daher davon ausgegangen werden, dass die ganz grosse Mehrheit der Mit-
arbeitenden religios ist, unabhingig des Alters, wobei durch die erhaltenen Daten
nichts iiber die Formen und nichts iiber die Intensitit des Glaubens der Mitar-
beitenden ausgesagt werden kann. Dieser hohe Zustimmungswert ist zudem
tiber die letzten drei Studien hinweg konstant geblieben (2007/2008 = 929%,
2012/2013 = 90%).

3.2.2 Zielsetzungen und Erfahrungen

Die folgende Uberblicksgrafik zu den Zielsetzungen der Mitarbeitenden wirkt auf
den ersten Blick iiberladen und in ihrer Gesamtausrichtung scheint sich daraus
kein eindeutiges Bild zu ergeben. Allerdings zeigt die entlang der Prozentangaben
strukturierte Grafik dann doch die Priferenzen und Priorititensetzungen der Mit-
arbeitenden recht eindriicklich. Es ldsst sich sogar von dort her eine gewisse Aus-
differenzierung in unterschiedliche iibergeordnete Zielsetzungsprofile vorneh-
men, was im Folgenden niher erldutert werden soll:
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Abbildung 66: Zielsetzungen der KACH-Mitarbeitenden flr die Konfirmationszeit

Die Konfirmandinnen und Konfirmanden sollen wahrend der Konfirmationsarbeit ...

WDO03: Gemeinschaft erleben.
WB18: mit ihren Glaubensfragen berticksichtigt werden.
WC15: erfahren, dass ihre Glaubensfragen eine Rolle spielen.

WCO02: in ihrem Glauben gestarkt werden.

WCO1: einen eigenen Standpunkt zu wichtigen
Lebensfragen entwickeln.

WC12: dazu beféhigt werden, tiber ihren Glauben
entscheiden zu kénnen.

WCO04: in ihrer personlichen und sozialen Entwicklung
unterstitzt werden.

WB41: Konfirmanden und Konfirmandinnen mit und ohne
Behinderung sollten die Konf-Zeit gemeinsam erleben.

WDO7: viel Spass haben.

WBO09: die Themen und Aktivitdten mitbestimmen diirfen.
WBO04: jugendgemasse Formen des Gottesdienstes erleben.
WC16: in der Gemeinde heimisch werden.

WCO5: unsere Kirchengemeinde besser kennen lernen.

WCO06: Angebote der kirchlichen Jugendarbeit kennen lernen.

WC17: zu ehrenamtlicher Mitarbeit in der Kirche
motiviert werden (Jugendarbeit, Konfi-Arbeit etc.).

WB11: die Bibel (besser) kennen lernen.

WB16: einen Uberblick tiber christliche Traditionen -
Symbole, Feste, Kunst usw. bekommen.

WC20: in Angeboten der Gemeinde mitarbeiten.

WC10: Formen zur Gestaltung von Stille, Andacht
oder Meditation erleben.

WCO09: Spass am Singen oder Musikmachen bekommen.

WCO3: zentrale Texte des christlichen Glaubens
auswendig lernen (z.B. das Glaubensbekenntnis).

W(C32: digitale Formen der Stille, Andacht
oder Mediation erleben.

36%

36%

31%

40%

99%
97%
97%
94%
94%
93%
88%
86%
85%
82%
82%
81%
81%
79%
76%
74%
66%
66%
66%

80% 100%

N =198-200. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: Fiir 99% der KACH-Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Konfirmand:innen wéh-

rend der Konfirmationszeit Gemeinschaft erleben.
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Nach den Zielen fiir die Konfirmationsarbeit befragt, ist es 99% der Mitarbeiten-
den wichtig, dass die Konfirmand:innen Gemeinschaft erleben (WDO03). 97%
mochten, dass die Konfirmand:innen mit ihren Glaubensfragen beriicksichtigt
werden (WB18) und 82% ist es wichtig, dass die Jugendlichen die Themen und
Aktivititen mitbestimmen diirfen (WB09). 97% finden, dass die Jugendlichen
erfahren sollen, dass ihre Glaubensfragen eine Rolle spielen (WC15), 94% méch-
ten die Konfirmand:innen in ihrem Glauben stirken (WC02) und 93% méchten
sie dazu befihigen, tiber ihren eigenen Glauben entscheiden zu kénnen (WC12).
94% empfinden es weiter als wichtig, dass die Jugendlichen einen eigenen Stand-
punkt zu wichtigen Lebensfragen entwickeln kénnen (WCO1). Auch die Unter-
stiitzung der persdnlichen und sozialen Entwicklung ist 88% der Mitarbeitenden
wichtig (WC04).

Dabei soll auch der Spass nicht fehlen: 85% der Mitarbeitenden ist es wichtig,
dass die Konfirmand:innen Spass haben (WDO07). Diese hohen Zustimmungs-
werte zeigen, dass den Mitarbeitenden die personliche (Glaubens-)Entwicklung
der Konfirmand:innen ein grosses Anliegen ist. Die Konfirmand:innen sollen in
ihrem Sein und mit ihren Fragen wahr- und ernstgenommen werden.

Abbildung 67: Zielsetzungen der KACH-Mitarbeitenden fiir die Konfirmationszeit
Wie wichtig sind Ihnen die genannten Dinge?
WDO5: Ich will mindestens ein persénliches

Gesprach mit jeder Konfirmandin und
jedem Konfirmanden fihren.

71%

I

WD10: Die aktive Beteiligung der
Konfirmandinnen und Konfirmanden an den
Gottesdiensten soll fest eingeplant werden.

61%

WDO02: Die Konfirmationsarbeit soll
als missionarische Chance genutzt werden,
Jugendliche fiir den Glauben zu gewinnen.

43%

WDO06: Unsere Konfirmationsarbeit soll

mit der Schule kooperieren. 31p6

|

0% 20%  40% 60% 80%  100%

N =200-201. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: 71% der KACH-Mitarbeitenden ist es wichtig, dass sie mindestens ein personliches
Gesprach mit jede:r Konfirmand:in fiihren.
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Dies spricht fiir eine hohe Subjektorientierung der Mitarbeitenden, was auch
dadurch unterstiitzt wird, dass es 71% der Mitarbeitenden wichtig ist, mit allen
Konfirmand:innen ein persdnliches Gesprich zu fithren (WDO05). Dass auch der
Spassfaktor hoch bewertet wird, lisst weiter darauf schliessen, dass Mitarbeitende
den Konfirmand:innen eine gute und stimmige Zeit ermdglichen wollen, in der
glaubensbezogene Fragen auf personlich erfahrbare Weise den Jugendlichen nahe-
gebracht werden sollen bzw. diese ihnen nahekommen sollen.

Von dieser grundlegenden Zielsetzung aus zeigt sich, dass die gleichsam kirch-
lich-rituellen bzw. kirchlich-traditionellen Aspekte demgegeniiber zumindest
etwas weniger stark gewichtet werden: Zwar ist es 82% der Mitarbeitenden wich-
tig, dass die Konfirmand:innen jugendgemisse Gottesdienste erleben (WB04).
Allerdings ist es nur 61% wichtig, dass eine aktive Beteiligung der Konfir-
mand:innen an den Gottesdiensten fest eingeplant wird (WD10). Dies ist inso-
fern erstaunlich, als dass es den Mitarbeitenden sehr wichtig ist, dass die Konfir-
mand:innen die Themen und Aktivititen mitbestimmen diirfen (WB09). Eine
solche Mitbestimmung wiirde auch durch die aktive Beteiligung an Gottesdiens-
ten gefordert werden, wobei gerade auch die Mitgestaltung zu vermehrt jugend-
gemissen Gottesdiensten fithren kann. Eine solche Mitarbeit fest einzuplanen,
kann fiir die Gottesdienstkultur fiir Jugendliche und deren Empowerment gerade
auch im rituellen Bereich durchaus férderlich sein.

74% der Mitarbeitenden finden es weiter wichtig, dass die Konfirmand:innen
die Bibel besser kennenlernen (WB11) und fiir 66% ist es zentral, dass die Jugend-
lichen einen Uberblick iiber christliche Traditionen, wie etwa Symbole, Feste und
Kunst erhalten (WB16). Ebenfalls 66% der Mitarbeitenden finden es wichtig,
dass die Konfirmand:innen Formen zur Gestaltung von Stille, Andacht oder
Meditation erleben (WC10), wohingegen nur 31% finden, dass die Konfir-
mand:innen auch digitale Formen der Stille, Andacht und Meditation erleben
sollen (WC32) und gerade nur je 36% finden, dass die Konfirmand:innen Spass
am Singen oder Musikmachen (WC09) bekommen oder zentrale Texte des christ-
lichen Glaubens auswendig lernen sollen (WCO03). Wihrend also jugendgemisse
Gottesdienste und das Kennenlernen der Bibel doch fiir viele Mitarbeitenden
wichtig ist, fallen die im engeren Sinn kirchlich-rituellen bzw. kirchlich-traditio-
nellen Aspekte etwas ab.

Hoher fillt die Zustimmung hinsichdich der Zielvorstellung eines «Vertraut-
machens mit Kirche» auch iiber rituell-traditionellen Aspekte hinaus aus: Je 81%
der Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Konfirmand:innen die Kirchgemeinde
besser kennenlernen (WCO05) und in der Gemeinde heimisch werden (WC16).
Um dies zu erreichen, halten 79% der Mitarbeitenden ein Kennenlernen kirchli-
cher Jugendarbeit fiir wichtig (WCO06). Zur ehrenamtlichen Mitarbeit in der Kir-
che zu motivieren, ist 76% der Mitarbeitenden ein Anliegen (WC17). Rund
66% ist es zudem wichtig, dass die Jugendlichen in Angeboten der Gemeinde
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mitarbeiten (WC20). Diese Daten kénnen dahingehend interpretiert werden,
dass viele Mitarbeitende die Konfirmationszeit als Kontaktfliche der Konfir-
mand:innen mit der Kirchgemeinde wahrnehmen und die Interaktion mit dieser
férdern mochten.

Ubrigens finden 43% der Mitarbeitenden, dass die Konfirmationsarbeit als
missionarische Chance genutzt werden soll, um die Jugendlichen fiir den Glau-
ben zu gewinnen (WD02). Auch wenn dies nicht einmal die Hilfte der Mitarbei-
tenden ist, zeigt diese Zahl doch, dass vier bis fiinf von zehn Mitarbeitenden die
Konfirmationsarbeit als missionarische Chance wahrnehmen, was sich auch auf
die Gestaltung und Zielsetzung der Konfirmationsarbeit vor Ort auswirken
diirfte. Die Daten zeigen, dass den Mitarbeitenden, die finden, dass die Konfir-
mationsarbeit als missionarische Chance genutzt werden soll, um die Jugendli-
chen fiir den Glauben zu gewinnen (WD02), einige Zielsetzungen wichtiger sind
als den Mitarbeitenden, die diesem Item nicht zustimmen. So ist es fiir sie zent-
raler, dass die Jugendlichen jugendgemisse Gottesdienste erleben (WBO04,
r=.362, p < .001), dass sie die Bibel (besser) kennenlernen (WB11, » = .386, p
<.001), und dass sie Spass am Musikmachen oder Singen bekommen (WC09,
r=.330, p < .001). Weitere ist es ihnen wichtiger, dass die Konfirmand:innen in
ihrem Glauben gestirke werden (WCO02, r = .446, p < .001), dass sie die Ange-
bote der kirchlichen Jugendarbeit kennenlernen (WCO06, r = .324, p <.001), und
dass sie zur ehrenamdichen Mitarbeit in der Kirchgemeinde motiviert werden
(WC17, r=.399, p <.001). Diese Ergebnisse sprechen dafiir, dass es den Mitar-
beitenden, die die Konfirmationsarbeit als missionarische Chance wahrnehmen,
wichtiger ist, die Konfirmand:innen mit biblischen Inhalten und Ritualen ver-
traut zu machen und die aktive Partizipation der Jugendlichen in der Kirchge-
meinde zu frdern.

Auf alle Fille deuten die Ergebnisse allgemein darauf hin, dass es den Mitarbei-
tenden wichtig ist, die Konfirmationsarbeit nicht als isoliertes Angebot der Kirch-
gemeinde zu sehen, sondern als Teil des Gemeindelebens. Dieses integrative
Moment ist den Mitarbeitenden auch wichtig, wenn es darum geht, dass Konfir-
mand:innen mit und ohne Behinderung die Konfirmationszeit gemeinsam etle-
ben sollen, was fiir 86% der Mitarbeitenden wichtig ist (WB41). Die Konfirma-
tion ist die einzige Jahrgangskasualie und bietet so die Chance, einen «gesamten»
Jahrgang der Kirchgemeinde in einer Konfirmationsgruppe zu versammeln
(Schweiker, 2006, 363—-364).

Zum Zeitpunke t, wurden die Mitarbeitenden zu ihren Erfahrungen mit dem
laufenden und nun bald endenden Konfirmationsjahrgang befragt. Dies stellt sich
grafisch wie folgt dar:
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Abbildung 68: Erfahrungen der KACH-Mitarbeitenden in und mit der Konfirmationszeit
Wenn Sie auf die Konf-Zeit zurtickblicken: Was haben die Konfirmandinnen
und Konfirmanden dabei lhrer Wahrnehmung nach erlebt, gelernt und gemacht?
Die Konfirmandinnen und Konfirmanden ...
VCO04: haben Unterstltzung in ihrer personlichen 87%
und sozialen Entwicklung erfahren. °
VB18: wurden in ihren Glaubensfragen berucksichtigt. 84%
VC12: wurden dazu beféhigt, tiber ihren Glauben
. .. 81%
entscheiden zu kdnnen.
VCO5: haben unsere Kirchengemeinde
81%
besser kennen gelernt.
VCO02: wurden in ihrem Glauben gestarkt.
VB09: haben die Themen und Aktivitaten mitbestimmt.
VBO04: konnten jugendgemasse Formen
des Gottesdienstes erleben (z.B. Jugendgottesdienste).
VC10: haben Formen von Stille, Andacht
oder Meditation erlebt.
VB11: haben die Bibel (besser) kennen gelernt.
VB16: haben einen Uberblick tiber christliche
Traditionen - Symbole, Feste, Kunst usw. - bekommen.
VC20: haben in Angeboten der Gemeinde mitgearbeitet.
VCO03: lernten zentrale Texte des christlichen
Glaubens auswendig (z.B. das Glaubensbekenntnis).
VC06: haben Jugendarbeitsangebote
der Kirche kennen gelernt.
VC17: wurden zu ehrenamtlicher Mitarbeit in
der Kirche motiviert (Jugendarbeit, Konf-Arbeit etc.).
VC32: haben digitale Formen der Stille, 12%
Andacht oder Meditation erlebt. °
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =128-132. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: In der Wahrnehmung von 87% der KACH-Mitarbeitenden, haben die Konfirmand:in-
nen in der Konfirmationszeit Unterstlitzung in ihrer personlichen und sozialen Entwicklung

erfahren.
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87% der Mitarbeitenden finden, dass die Konfirmand:innen Unterstiitzung in
ihrer personlichen und sozialen Entwicklung erfahren haben (VC04). Die Konfir-
mand:innen wurden zudem in den Augen von 84% der Mitarbeitenden mit ihren
Glaubensfragen beriicksichtigt (VB18) und 81% nehmen wahr, dass die Jugend-
lichen dazu befihigt wurden, tiber ihren eigenen Glauben entscheiden zu kénnen
(VC12). Zudem stimmen 79% der Mitarbeitenden zu, das die Konfirmand:innen
in ihrem Glauben gestirkt wurden (VC02) und 70% finden, dass die Jugendli-
chen die Themen und Aktivititen mitbestimmen konnten (VB09).

Nach den Inhalten und Ritualen befragt, geben 69% der Mitarbeitenden an,
dass die Konfirmand:innen jugendgemisse Gottesdienste (VB04) und Formen
von Stille, Andacht oder Meditation (VC10) erlebt haben. Hingegen meinen
gerade nur 12% der Mitarbeitenden, dass die Jugendlichen auch digitale Formen
dieser Praxis erlebt haben (VC32). Auch die Bibel haben die Konfirmand:innen
besser kennengelernt, sagen 68% der Mitarbeitenden (VB11) und 66% finden,
dass die Konfirmand:innen einen Uberblick iiber christliche Traditionen erhalten
haben (VB16). 61% der Mitarbeitenden denken, dass die Jugendlichen zentrale
Texte des christlichen Glaubens kennengelernt haben (VCO03).

Wie bereits erliutert wurde, stellen die Mitarbeit in der Kirchgemeinde oder
auch der Besuch von kirchlichen Angeboten fiir Jugendliche unter anderem For-
men dar, um die Kirchgemeinde besser kennenzulernen. In vielen Kirchgemein-
den scheinen diese Formen genutzt geworden zu sein: Beziiglich der Partizipation,
haben die Konfirmand:innen nach Meinung von 81% der Mitarbeitenden ihre
Kirchgemeinde besser kennengelernt (VCO05), was darauf schliessen lisst, dass die-
ses Ziel durch die Mitarbeitenden umgesetzt werden konnte. 65% der Mitarbei-
tenden geben an, dass die Konfirmand:innen in der Kirchgemeinde mitgearbeitet
haben (VC20), 58% bejahen, dass die Konfirmand:innen Jugendarbeitsangebote
der Kirche kennengelernt haben (VC06) und 55% nehmen war, dass die Jugend-
lichen zu freiwilliger oder ehrenamtlicher Mitarbeit in der Kirche motiviert wur-
den (VC17). Eine Moglichkeit der Partizipation ist auch der eigene Konfirmati-
onsgottesdienst. Dieser wurde bzw. wird laut 95% der Mitarbeitenden inhaltlich
gemeinsam mit den Konfirmand:innen vorbereitet (VDO1).

Der Blick auf die Zielsetzungen der Mitarbeitenden hat gezeigt, dass die Ziele
in vielen Bereichen sehr hoch gesetzt wurden. Ein Blick auf die Erfahrungen der
Mitarbeitenden anhand der Matched Data zeigt nun, dass diese sehr hohen Ziele
in vielen Bereichen zwar umgesetzt, aber nicht immer erfiillt werden konnten.
Dies gilt etwa in Bezug auf die Beriicksichtigung der Glaubensfragen der Kon-
firmand:innen (WB18/VB18), der Stirkung des Glaubens der Jugendlichen
(WC02/VC02), der Unterstiitzung der persénlichen und sozialen Entwicklung
(WC04/VB04) oder der Befihigung, tiber den eigenen Glauben entscheiden zu
konnen (WC12/VC12). Ahnliches gilt fiir die Frage der intendierten Mitbestim-
mung der Themen und Aktivititen durch die Konfirmand:innen (WB09/VB09).
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Abbildung 69: Vergleich der Zielsetzungen (t,) und Erfahrungen (t,) der KACH-Mitarbeitenden in
und mit der Konfirmationszeit

Die Konfirmandinnen und Konfirmanden sollen wahrend der Konfirmationsarbeit ... /
Wenn Sie auf die Konf-Zeit zurtickblicken: Was haben die Konfirmandinnen und Konfirmanden
dabei Ihrer Wahrnehmung nach erlebt, gelernt und gemacht?

WC32: digitale Formen der Stille,
Andacht oder Mediation erleben./
VC32: haben digitale Formen der Stille,
Andacht oder Meditation erlebt.

WB16: einen Uberblick tiber christliche
Traditionen - Symbole, Feste, Kunst usw.
bekommen./VB16: haben einen Uberblick iiber
christliche Traditionen - Symbole, Feste,

Kunst usw. - bekommen.

WB11: die Bibel (besser) kennen lernen./
VB11: haben die Bibel (besser) kennen gelernt.

WBO04: jugendgemasse Formen des
Gottesdienstes erleben./VB04: konnten
jugendgemaésse Formen des Gottesdienstes
erleben (z.B. Jugendgottesdienste).

WC10: Formen zur Gestaltung von Stille,
Andacht oder Meditation erleben./
VC10: haben Formen von Stille, Andacht
oder Meditation erlebt.

WBO09: die Themen und Aktivitaten
mitbestimmen diirfen./VB09: haben die
Themen und Aktivitadten mitbestimmt.

WCO02: in ihrem Glauben gestarkt werden./ 96%

VCO02: wurden in ihrem Glauben gestarkt.

WCO5: unsere Kirchengemeinde besser
kennen lernen./VCO5: haben unsere 91%
Kirchengemeinde besser kennen gelernt.

WC12: dazu beféhigt werden, tiber ihren
Glauben entscheiden zu kénnen./
VC12: wurden dazu beféhigt, Gber ihren
Glauben entscheiden zu kénnen.

95%

WB18: mit ihren Glaubensfragen
berticksichtigt werden./VB18: wurden in
ihren Glaubensfragen beriicksichtigt.

99%
91%

WCO04: in ihrer persénlichen und sozialen 93%
Entwicklung unterstiitzt werden./ 84%
VCO04: haben Unterstiitzung in ihrer person-
lichen und sozialen Entwicklung erfahren. 0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

mt Mt

Nt =80-81,Nt,=79-81. Antwortskala t, mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Antwortskala t, mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Berlicksichtigt sind

nur Mitarbeitende, fiir die giiltige Werte zu den beiden Befragungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen.
Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, istes fuir 24% der Mitarbeitenden wichtig, dass die Konfirmand:innen
digitale Formen der Stille, Andacht und Meditation kennenlernen. Zum Zeitpunkt t,geben 11%

der Mitarbeitenden an, dass die Konfirmand:innen wéahrend der Konfirmationszeit digitale Formen
der Stille, Andacht und Meditation kennengelernt haben.
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Es scheint demnach so zu sein, dass die hohe Subjektorientierung der Konfirma-
tionsarbeit und die partizipativen Anteile in dieser nicht immer umgesetzt werden
konnten.

Ein kleiner Unterschied zwischen den Zielen und den Erfahrungen zeigt sich
auch beim Thema der jugendgemissen Gottesdienste (WB04/VB04): 56% der
Konfirmand:innen haben angegeben, dass sie jugendgemisse Gottesdienste erlebt
haben (KSO1). Bei den Mitarbeitenden geben 76% an, dass sie es sich zum Ziel
setzen, dass die Konfirmand:innen jugendgemisse Gottesdienste erleben (WB04).
Nach Angaben der Mitarbeitenden konnten 73% dieses Ziel umsetzen (VB04).
Dies entspricht zwar lediglich einer Abweichung von 3%, doch wenn man
bedenkt, dass 48% der Jugendlichen Gottesdienste auch nach der Konfirmations-
zeit als langweilig empfinden (KGO04a), diese aber gleichzeitig in den meisten
Kirchgemeinden zum Pflichtprogramm der Konfirmand:innen gehéren, zeigt
sich hier dennoch Klirungsbedarf. Auch beim Kennenlernen der Kirchgemeinde
ist zu sehen, dass die Mitarbeitenden ihre Ziele nicht vollstindig umsetzen konn-
ten (WCO05/VCO05).

Ein sehr grosser Unterschied zeigt sich beim Erleben von digitalen Formaten
von Andacht, Stille und Meditation (WC32/VC32): Wihrend 24% der Mitarbei-
tenden dies zum Ziel hatten, geben am Ende der Konfirmationszeit lediglich 11%
an, dass die Konfirmand:innen solche Formen auch tatsichlich erlebt haben. Bei
den analogen Formen hingegen zeigt sich ein anderes Bild: 59% der Mitarbeiten-
den geben an, dass sie mochten, dass die Konfirmand:innen Formen von Stille,
Andacht oder Meditation erleben (WC10). Dieses Ziel wurde von 74% der Mit-
arbeitenden umgesetzt (VC10). Dies weist darauf hin, dass die Konfirmand:innen
gerade im rituellen Bereich mehr vermittelt erhielten, als dies zu Beginn intendiert
war. Auch das Ziel den Jugendlichen einen Uberblick iiber christliche Traditionen
zu geben, wurde um 5% iibertroffen (WB16/VC16) sowie auch das (bessere)
Kennenlernen der Bibel um 1% (WB11/VC11). Dies zeigt, dass die Mitarbeiten-
den ihre Ziele vor allem auch auf der inhaltlichen Ebene umsetzen konnten.

3.2.3 Themen, Methoden und Material

Die Mitarbeitenden wurden zum Zeitpunke t; danach befragt, welche Themen sie
fur die Konfirmationszeit fiir wichtig halten. Es ist wohl kaum tiberraschend, dass
94% der Mitarbeitenden Gott fiir ein wichtiges Thema halten (WA32), dicht
gefolgt vom Sinn des Lebens (WA14), welchen 90% fiir ein wichtiges Thema hal-
ten und der Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere (WA15) mit 89%
Zustimmung. Ebenfalls 89% finden das Thema Jesus Christus wichtig (WA07),
84% messen dem Thema Tod und Auferstechung (WA30) Wichtigkeit zu und
82% der Bibel (WA22). Uber 70% Zustimmung erreichen weiter die Themen
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Freundschaft (WA16), Abendmahl (WA04), Taufe (WA03) und Heiliger Geist
(WA31). Die lebensweltlichen Themen erreichen dagegen weniger Zustimmung:
Liebe und Sexualitit halten 51% der Mitarbeitenden (WA17), Umweltschutz und
Okologie 48% (WA12), andere Religionen 32% (WA11) und Religion im Inter-
net 31% (WA32) fiir wichtige Themen in der Konfirmationszeit.

Wenn man nun die Themenpriferenzen der Mitarbeitenden und der Konfir-
mand:innen vergleicht, dann wird ersichtlich, dass sich diese in vielen Bereichen
nicht unerheblich unterscheiden:

Abbildung 70: Themeninteressen der KACH-Mitarbeitenden und der Konfirmand:innen
im Vergleich
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N Mitarbeitende = 189-193. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7

(sehr wichtig). N Konfirmand:innen = 1126-1135. Antwortskala mit Wertebereich von 1

(kein Interesse) bis 7 (grosses Interesse). Lesehilfe: 72% der KACH-Mitarbeitenden halten das
Thema Taufe in der Konfirmationsarbeit fiir wichtig, wohingegen 53% der Konfirmand:innen
fur das Thema Taufe Interesse bekunden.

So sind klassisch religiose und christliche Themen fiir die Mitarbeitenden wichti-
ger als fiir die Konfirmand:innen, die sich generell stirker fiir lebensweltliche The-
men interessieren. 66% der Konfirmand:innen sind zwar mit den Themen und
Aktivititen in der Konfirmationszeit zufrieden (KN03), doch finden gleichzeitig
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auch 30% der Jugendlichen, dass die Kirche keine Antworten auf die Fragen hat,
die sie wirklich bewegen (KG02).

Diese Diskrepanzen zeigen, dass es wichtig ist, dass Mitarbeitende sich an der
Welt der Jugendlichen und an ihren Fragen orientieren. Dies muss keinesfalls
bedeuten, dass Mitarbeitende auf eigene christliche und theologische Themenset-
zungen verzichten sollen: Erstens zeigt sich an den Daten, dass die Konfirmand:in-
nen durchaus Interesse an diesen zeigen und zweitens konnen gerade auch lebens-
weltliche Themen mit christlichen Inhalten verbunden werden. Diese Briicken
zwischen der Welt der Jugendlichen und christlichen und theologischen Inhalten
zu schlagen und so diese Inhalte fiir die Konfirmand:innen alltagsrelevant zu
machen, ist eine Hauptaufgabe und auch Herausforderung, die sich den Mitar-
beitenden stellt.

3.2.4 Formen der Konfirmationsarbeit

Anhand des t-Fragebogens wurden wesentliche Rahmendaten zur Form der
jeweiligen Konfirmationsarbeit vor Ort abgefragt. Die Daten zeigen, dass die
Konfirmationsarbeit in der Schweiz beziiglich ihrer Form sehr vielfiltig ist. In 81
Kirchgemeinden dauert die Konfirmationszeit ein Jahr, in 14 Kirchgemeinden
zwei Jahre und in zehn Kirchgemeinden drei Jahre. Die Konfirmand:innen treffen
sich in 38 der teilnehmenden Kirchgemeinden wochentlich, in 31 Kirchgemein-
den alle 14 Tage, in 26 Kirchgemeinden einmal im Monat und neun Kirchge-
meinden haben angegeben, dass sich die Konfirmand:innen in einem anderen
Format treffen. Zu denken ist etwa an Blockkurse oder Lager. In 17 der teilneh-
menden Kirchgemeinden treffen sich zudem Konfirmand:innen, die im Durch-
schnitt aus zwei bis drei verschiedenen Kirchgemeinden kommen.

In 100 Kirchgemeinden miissen die Konfirmand:innen Voraussetzungen
erfiilllen, um zur Konfirmation zugelassen zu werden, in fiinf Kirchgemeinden
gibt es keine solchen Voraussetzungen. Im Durchschnitt miissen die Konfir-
mand:innen vor der Konfirmationszeit 154 Einheiten absolvieren und 15 Gottes-
dienste und 13 Gemeindeanlisse besuchen. Es wird bewusst von Einheiten
gesprochen, da gewisse Kirchgemeinden in Stunden rechnen und andere in Lek-
tionsldngen von 45 Minuten. Wihrend der Konfirmationszeit miissen die Konfir-
mand:innen durchschnittlich 54 Einheiten, acht Gottesdienste und vier Gemein-
deanldsse besuchen. In den Kirchgemeinden selbst gibt es grosse Unterschiede:
Wihrend die Konfirmand:innen in der einen Kirchgemeinde zum Beispiel nur
drei Gottesdienste wihrend der Konfirmationszeit besuchen miissen, sind es in
einer anderen Kirchgemeinde 24. Wie die Konfirmationszeit aufgebaut ist, hingt
also stark von der jeweiligen Kirchgemeinde und den geltenden Rahmenbedin-
gungen auf kantonaler Ebene ab.
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Neben diesen formalen Kriterien wurden die Mitarbeitenden auch zu den
Bedingungen befragt, unter denen bei ihnen die Konfirmationsarbeit in der
Kirchgemeinde stattfindet.

Sehr erfreulich ist, dass 94% der Mitarbeitenden gerne in der Konfirmations-
arbeit titig sind (WMO02). 95% der Mitarbeitenden empfinden auch die finanzi-
elle Situation der Konfirmationsarbeit in der Gemeinde als angemessen und 89%
(VMO05) sind mit der Konfirmationsarbeit in der Gemeinde insgesamt zufrieden
(VMO1). 93% der Mitarbeitenden empfinden zudem die Zusammenarbeit im
Team gelungen, insofern es eine solche gibt (VMO04).

Aus dem t-Fragebogen, den 105 der teilnehmenden Kirchgemeinden ausge-
fiille haben, wird ersichtlich, dass in 26 Gemeinden in Zweierteams und in 26
Gemeinden in Dreierteams gearbeitet wird. In den weiteren 32 Gemeinden sind
es mehr als vier Mitarbeitende, wobei es Teams bis zu iiber zehn Personen gibt.
Gefragt wurde zudem, wie viele Mitarbeitende regelmissig bei der Konfirmations-
arbeit mitwirken. Dabei wurde «regelmissigy als «wochentlich bis zu mindestens
bei drei Einzelaktionen» definiert. Anhand der Daten zeigt sich, dass in sehr vielen
Kirchgemeinden die Konfirmationsarbeit in Teams durchgefiihrt wird. Dass viele
Teams aus mehr als vier Personen bestehen, kann auch darauf hinweisen, dass
viele Jungleitende integriert werden, was sich ja schon durch die oben angespro-
chene Altersverteilung der befragten Mitarbeitenden vermuten liess.

Da die Ergebnisse dieser Studie sowohl fiir die Frage einer attraktiven Ange-
botsstrukturierung, fiir die Ressourcenausstattung sowie die zukiinftige Aus- und
Weiterbildung der haupt- und ehrenamtlichen Mitarbeitenden relevant sein sol-
len, wurden bewusst solche thematischen Aspekte mit abgefragt, die hierzu den
aktuellen Stand aufzeigen sowie einen moglichen Verinderungsbedarf anzeigen
kéonnten (siche Abbildung 71).

Beziiglich der Vereinbarkeit der Konfirmationsarbeit mit weiteren Aktivititen
geben 64% der Mitarbeitenden an, dass einzelne Konfirmand:innen Probleme hat-
ten, sich die Zeit fiir die Konf-Termine freizuhalten (VNO0G6). Dies ist ein relativ
hoher Wert und zeigt, dass es wichtig ist, geeignete Zeitgefisse fiir die Durchfiih-
rung der Konfirmationszeit zu finden, so dass Jugendliche aus zeitlichen Kapazitits-
griinden nicht ausgeschlossen werden. Zu denken ist etwa an die Bildung von zwei
Gruppen, die sich an verschiedenen Tagen treffen, insofern die Gemeinde genii-
gend Konfirmand:innen fiir eine solche Gruppenaufteilung im Jahrgang hat. Wei-
ter ist auch an Blocktage oder ein modulares System zu denken, aus welchem sich
die Konfirmand:innen die in den Zeitplan passenden Module auswihlen kénnen.

Dass solche Modelle mit einem Mehraufwand fiir die Mitarbeitenden einher-
gehen ist unverkennbar. Es ist bei der Modellwahl daher auf auch auf die Res-
sourcen der Mitarbeitenden zu achten. Fiir 35% der Mitarbeitenden war die Zeit
fir die Vorbereitungen der Treffen zu knapp (VNO1). Dies sind immerhin drei
von zehn Mitarbeitenden und verweist auf das eben angesprochene Thema der
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Abbildung 71: Ressourcen fiir die Konfirmationsarbeit in der Einschatzung der KACH-
Mitarbeitenden

Wie haufig kamen die folgenden Dinge vor?

VNO6: Einzelne Konfirmandinnen

und Konfirmanden hatten Probleme,

die Zeit fur die Konf-Termine freizuhalten
(z.B. durch Schultermine, Vereine etc.).

I

64%

VNO1: Die Zeit fur die Vorbereitung der
Treffen war mir zu knapp.

35%

VN21: Ich wiirde mir mehr Fortbildungs-

angebote fiir die Konfirmationsarbeit wiinschen. 29%

VNO5: Es gab Disziplinprobleme

in der Konfirmationsgruppe. 23%

VN22: Ich hatte mir mehr Unterstlitzung
(Fortbildungen, Materialien etc.) beim Umgang
mit Konfirmandinnen und Konfirmanden mit
besonderen Beduirfnissen gewiinscht.

16%

1
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N = 126-132. Antwortskala VN21 und VN22 mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Antwortskala VNO1, VNO5 und VNO6 mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (haufig).
64% der KACH-Mitarbeitenden geben an, dass Konfirmand:innen Probleme hatten, die Zeit
fir die Konfirmationstermine freizuhalten.

Ressourcen. Ressourcenknappheit von Mitarbeitenden ist nicht zu unterschitzen,
da diese zu Uberbeanspruchung und Arbeitsausfillen fithren kénnen. Es ist daher
wichtig, dass auch Gemeinde- und Kirchenleitende ein Auge auf diesen Punkt
haben und im Einzelfall méglichst frithzeitig darauf reagieren. Die Ressourcen-
knappheit wird in einer offenen Antwort eines Mitarbeitenden deutlich. Er ant-
wortet auf die Frage nach der Wichtigkeit von Feedback (WF27) folgendes:

«Theoretisch ist es [Feedback der Konfirmand:innen] mir wichtig. In der Pra-
xis mache ich sehr wenig Feedbackrunden. Dies nur, weil die Zeit nie fiir alles
reicht. Das ist sowieso das Hauptproblem.» (minnlich, 45 Jahre)

29% der Mitarbeitenden wiirden sich zudem mehr Fortbildungsangebote fiir die
Konfirmationsarbeit wiinschen (VN21) und 16% sehen ein Bediirfnis an ver-

mehrter Unterstiitzung beim Umgang mit Konfirmand:innen mit besonderen
Bediirfnissen (VN22).
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Weiter vermerken 23% der Mitarbeitenden, dass es in der Konfirmations-
gruppe Disziplinprobleme gab (VNO05). Auch wenn dies ein tiefer Wert ist, kann
davon ausgegangen werden, dass in zwei von zehn Konfirmationsgruppen solche
Disziplinprobleme aufgekommen sind. Gerade innerhalb von méoglichen Weiter-
bildungen, die sich wie erwihnt doch 29% der Mitarbeitenden wiinschen
(VN21), sollten diese Herausforderungen und Probleme behandelt und Strate-
gien im Umgang damit vermittelt werden.

Ein Teil des t,-Fragebogens wurde nur von den Hauptverantwortlichen der
Konfirmationsarbeit ausgefiillt. Darin wurden vor allem Rahmendaten der Kon-
firmationsarbeit erhoben. In diesen Daten stellen sich zweierlei Probleme: Erstens
haben daran 131 Hauptverantwortliche teilgenommen. Auch wenn dies ein gros-
ser Teil der Hauptverantwortlichen aus den teilnehmenden Kirchgemeinden sein
diirfte, ist die Zahl der Teilnehmenden eher tief, was dazu fiihrt, dass die Daten
nicht tiberinterpretiert werden diirfen. Zweitens fithrte ein Fehler im Online-Tool
«i-konf» zum Datenverlust einiger abgefragten Items. Dazu gehorte unter ande-
rem die Frage nach dem Vorhandensein eines Mitarbeitenden-Teams (WE12).
Diese Frage konnte aber durch die Angaben im t -Fragebogen kompensiert wer-
den. Trotz der genannten Schwierigkeiten geben die Daten aber dennoch einen
vertieften Einblick:

Abbildung 72: Relevanz der verschiedenen kirchlichen Arbeitsfelder fiir die KACH-
Mitarbeitenden

Bitte gewichten Sie die Relevanz der folgenden
Aufgabenbereiche in Ihrer Arbeit insgesamt:

VR28: Konfirmationsarbeit
VR30: Kasualien

VR25: Gottesdienste

VR31: Seelsorge

VR29: Offentlichkeitsarbeit
VR35: digitale Kommunikation
VR32: Schulunterricht

95%

63%
56%
48%

VR26: Diakonische Arbeit 46%
VR27: Seniorenarbeit 44%
VR34: Verwaltung 38%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 69-103. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: 95% der Hauptverantwortlichen der KACH-Mitarbeitenden halten den Aufgaben-
bereich der Konfirmationsarbeit in ihrer Arbeit fir wichtig.
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So wurden die Hauptverantwortlichen nach der Gewichtung ihrer Aufgabenberei-
che befragt. Dabei fanden 95% die Konfirmationsarbeit wichtig (VR28), noch vor
den Kasualien (VR30) und den Gottesdiensten (VR25) mit 85% und der Seelsorge
(VR31) mit 75% Zustimmung. Mit einem grosseren Abstand folgen die Offent-
lichkeitsarbeit (VR29), die 63% als wichtig empfinden und die digitale Kommuni-
kation (VR35), mit 56% Zustimmung. Darauf folgen der Schulunterricht (VR32)
und die diakonische Arbeit (VR26) mit knapp 50% und zuletzt die Seniorenarbeit
(VR27) mit 44% und die Verwaltung (VR34) mit 38% Zustimmung,.

Diese Zahlen lassen vermuten, dass durch die Umfrage Mitarbeitende erreicht
wurden, denen die Konfirmationsarbeit sehr am Herzen liegt. Oft kann dies
damit einhergehen, dass die Mitarbeitenden vor allem im Bereich Jugend titig
sind und ihr Schwerpunkt darauf ausgerichtet ist. Die Hauptverantwortlichen
wurden auch danach gefragt, ob sie froh wiren, wenn sie die Konfirmationsarbeit
nicht mehr machen miissten (VE06). 75% lehnen diese Aussage ab und nur fiir
2% trifft dies zu. Dieses Ergebnis konnte darauf zurtickzufithren sein, dass an der
Umfrage vor allem Mitarbeitende teilgenommen haben, die gerne in der Konfir-
mationsarbeit titig sind. Da sich diese Tendenzen aber auch schon in den vergan-
genen Studien sehr dhnlich abgebildet haben, ldsst sich an diesen Daten generell
eine hohe Zufriedenheit der Mitarbeitenden mit der Konfirmationsarbeit und
deren Bedingungen in der Kirchgemeinde ablesen.

3.2.5 Partizipation und Zukunft

Wie bereits erwihnt wurde, ist es den Mitarbeitenden ein Anliegen, dass die Kon-
firmand:innen durch verschiedene Méglichkeiten mit der Kirchgemeinde in Kon-
takt kommen und diese besser kennenlernen. Doch kann die Konfirmationsarbeit
nicht nur den Kontakt zu den Konfirmand:innen, sondern auch den zu den
Eltern stirken, was ein wichtiger Faktor in Bezug auf die kirchliche Elternarbeit
darstellt. 72% der Mitarbeitenden finden, dass die Konfirmationsarbeit zu einem
guten Kontakt zwischen der Kirchgemeinde und den Eltern der Konfirmand:in-
nen beigetragen hat (VDO08). Dies ist ein erfreulicher Wert und zeigt, dass die
Konfirmationsarbeit eine grossere Ausstrahlung bis in die Familien hinein haben
kann. Mit den Konfirmand:innen kamen die Mitarbeitenden auch ganz person-
lich in Kontakt: Ein Blick auf die Matched Data zeigt, dass zu Beginn der Konfir-
mationszeit 69% der Mitarbeitenden angeben, dass sie mit allen Konfirmand:in-
nen mindestens ein personliches Gesprich fiihren méchten (WDO05). Zum
Zeitpunkt t, sagen dann 81%, dass sie mit allen Konfirmand:innen wihrend der
Konfirmationszeit mindestens einmal personlich gesprochen haben (VDO05). Dies
ist eine Steigerung von 12%, die darauf schliessen lisst, dass den Mitarbeitenden
in den allermeisten Fillen auch diese Form der Beziehungsarbeit gelungen ist.
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Diese Ebene ist gerade im Hinblick auf die seelsorgerliche Dimension der Kon-
firmationsarbeit nicht zu vernachlissigen. Dies gilt um so mehr, als die pidagogi-
sche Aufmerksamkeit auf Erlebnis- und Gemeinschaftserfahrungen durch die
Konfirmationsarbeit in den vergangenen rund zwanzig Jahren den seelsorgerli-
chen Aspekt in den Hintergrund hat treten lassen (Schlag 2017, 277). Das inhalt-
liche Zusammendenken von seelsorgerlichem und bildungsorientiertem Handeln
ist somit auch auf dem Feld der Konfirmationsarbeit wieder stirker zu pflegen
(ebd., 278).

Natiirlich kann niemand in die Zukunft blicken und die Mitarbeitenden kon-
nen maximal erahnen, wie die Konfirmationszeit die teilnehmenden Jugendlichen
fur eine mogliche weitere kirchliche Partizipation geprigt hat. Anhand der Matched
Data der Konfirmand:innen konnte gezeigt werden, dass etwa die Motivation zur
freiwilligen Mitarbeit in der Kirchgemeinde zwar tief liegt (zum Zeitpunkr t, bei
13%, CPO01), aber wihrend der Konfirmationszeit um 14% gesteigert werden
konnte (KP01). Dasselbe gilt fiir das Interesse, nach der Konfirmationszeit in eine
kirchliche Jugendgruppe zu gehen, welches zum Zeitpunkt t, bei 12% liegt (CGO08)
und bis zum Zeitpunkt t, um 7% gesteigert wurde (KG08). Diese doch erhebliche
Steigerungen zeigen, dass die Konfirmationsarbeit die Partizipationslust an kirchli-
chen Angeboten beférdern kann. Es stellt sich aber die Frage, ob solche Angebote
in den Kirchgemeinden, auch im Sinne einer Nach-Konfirmationsarbeit, etwa in
Gestalt kirchlicher Jugendarbeit, tiberhaupt vorhanden sind.

Abbildung 73: Angebote fiir die weitere kirchliche Partizipation der Konfirmand:innen in
der Einschatzung der KACH-Mitarbeitenden

Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu?

VL02: Wenn eine Konfirmandin/
ein Konfirmand Interesse hat,

nach der Konfirmation ehrenamtlich 75%
in unserer Gemeinde mitzuarbeiten,
gibt es hier Gelegenheiten dafr.

VLO1: In unserer Gemeinde
gibt es Jugendgruppen, 49%
die fur Konfirmierte geeignet sind.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =129-130. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 75% der KACH-Mitarbeitenden finden, dass es in ihrer Gemeinde gute Gelegen-
heiten gibt, wenn ein:e Konfirmand:in nach der Konfirmation Interesse daran hat, in der
Gemeinde ehrenamtlich mitzuarbeiten.
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75% der Mitarbeitenden meinen, dass es in ihrer Gemeinde fiir interessierte Kon-
firmand:innen Gelegenheiten zur freiwilligen Mitarbeit gibt (VL02). Dagegen
stimmen nur 49% der Mitarbeitenden zu, dass es in der Gemeinde geeignete
Jugendgruppen fiir Konfirmierte gibt (VLO1). Das bedeutet, dass es in jeder zwei-
ten Kirchgemeinde solche kaum oder nicht gibt. Nun kann dies damit zusam-
menhingen, dass es in der Kirchgemeinde keine Nachfrage danach gibt, es kann
aber auch sein, dass es keine Nachfrage gibt, weil iiberhaupt keine solche Ange-
bote vorhanden sind. Um die durch die Konfirmationszeit entstandene Motiva-
tion zur zukiinftigen Partizipation, die gute Erfahrung mit Kirche und eine még-
liche daraus folgende Kirchenbindung der Konfirmand:innen aufzufangen, ist es
auf jeden Fall zentral, geeignete Angebote fiir Konfirmierte anzubieten. Diese
konnen auch regional aufgezogen werden. Auf diese Weise kann ein moglicher
Kontakeverlust verringert werden. Denn nur zu oft kommen Konfirmierte sonst
erst durch die eigene Heirat oder die Taufe der eigenen Kinder wieder in den Kon-
takt mit der Kirche — wenn dann tiberhaupt noch ein Bediirfnis nach kirchlicher
Lebensbegleitung besteht.

3.3 Eltern und Erziehungsberechtigte
3.3.1 Wer sind die Eltern und Erziehungsberechtigten?

Neben Konfirmand:innen und Mitarbeitenden bilden Eltern und Erziehungsbe-
rechtigte die dritte Gruppe von beteiligten Personen an der Konfirmationsarbeit.
Deshalb wurde auch diese Gruppe im Kontext der Konfirmationsstudie befragt.
An der Befragung nahmen insgesamt 215 Eltern teil. Diese Elterngruppe zeigt
ein dhnliches Bild wie das der RAPS-Umfrage (Kap. 2.3.1). Auffillig ist die hohe
Beteiligung von Miittern (84%), gegeniiber Vitern (14%), an der Umfrage (EJ1).
Eingeladen, an der Umfrage teilzunehmen, waren jedoch alle Erziehungsberech-
tigten. Im Vergleich mit der Schweizer Bevélkerung (siehe Kap. 2.3.1) sind die
durch die Befragung erreichten Eltern hiufiger verheiratet (EJ2: 82%; Schweizer
Familienhaushalte, Ehepaare in Erst- oder Fortsetzungsfamilien: 73%), lediglich
11% geben an, geschieden zu sein. Der Bildungsstand hingegen entspricht in
etwa dem Schweizer Durchschnitt (siche Kap. 3.1.1): Etwas mehr als die Hilfte
der Eltern haben eine Berufsausbildung (56%), ungefihr ein Drittel der Eltern
(34%) einen Hochschulabschluss. Eine Abweichung zu den Eltern der RAPS-Um-
frage (Kap. 2.3.1) zeigt sich im Wohnumfeld. Dort wird die lindliche Umgebung
als hiufigster Lebensraum benannt. In der Befragung der Eltern von Konfir-
mand:innen ist dies jedoch die Agglomeration, in welcher die Hilfte der Befragten
wohnhaft sind (47%). Im lindlichen Raum leben 41%, und 13% wohnen in der
Stadt. Im Vergleich mit den befragten Konfirmand:innen ist zu sehen, dass die



3.3 Eltern und Erziehungsberechtigte

181

Hiufigkeiten fiir den lindlichen Raum (42%) in beiden Gruppen gleich gelagert
sind. Im Vergleich mit den KACH-Eltern beantworten weitaus mehr Konfir-
mand:innen aus dem stidtischen Raum (24%) und weniger Konfirmand:innen
aus der Agglomeration (35%) den Fragebogen.

Ein zu erwartendes Ergebnis ist die nicht den Schweizer Durchschnitt reprisen-
tierende (Kap. 2.3.1) Konfessionszugehorigkeit (EJ3): 85% der Eltern gehéren zur
Reformierten Kirche, 8% zur Katholischen Kirche, nur 3% geben an, keiner Reli-
gion bzw. Konfession anzugehéren. Die, in der Mehrzahl minnlichen, Partner:in-
nen hingegen gehdren nur zu 58% der Reformierten Kirche und zu 22% der
Katholischen Kirche an (EJ4). Der Anteil der konfessionslosen Partner:innen ist
mit 10% dreimal hoher als bei den an der Umfrage teilnehmenden Elternteilen. In
der Korrelation der Items eigene Religionszugehérigkeit (EJ3) und Religionszuge-
hérigkeit des Partners/der Partnerin (EJ4) ist zu schen, dass etwas mehr als die
Hilfte der Eltern (102 Personen) in einer konfessionshomogen reformierten Part-
nerschaft lebt. Gemischt-konfessionelle Partnerschaften sind setzen sich mehrheit-
lich aus reformierten in Partnerschaft mit katholischen Partner:innen zusammen
(62 Personen).

Fiir die nun folgende Interpretation der Elterndaten sind die Besonderheiten
der Stichprobe zu beachten: Es sind vor allem weibliche, in christlicher Partner-
schaft verheiratete, nicht stidtisch lebende Personen, die an der Umfrage teilge-
nommen haben.

Die Uberreprisentativitit der Miitter konnte im Zusammenhang damit ste-
hen, dass die familidre Care-Arbeit in der Schweizer Bevolkerung hiufiger von
Miittern {ibernommen wird als von Vitern. Miitter in Paarbeziehungen gehen
hiufiger Erwerbsarbeit in Teilzeit nach, Viter arbeiten weitaus hiufiger in Vollzeit
(Bundesamt fiir Statistik, Durchschnittlicher Aufwand fiir Erwerbsarbeit, Haus-
und Familienarbeit und Freiwilligenarbeit nach Geschlecht und Familiensitua-
tion). Ein weiterer Aspeke ist, dass Miitter fiir die familidre religiése Erziehung
eine starke Bedeutung haben. In Auswertung der aktuellen deutschen 6. Kirchen-
mitgliedschaftsuntersuchung (EKD, 2023) wird dies beispielhaft deutlich. Find-
eis (2023, 425) bezeichnet die Mutter als «primire Sozialisationsagentin» familii-
rer religiéser Erziehung, da fiir 64% der evangelischen Befragten die eigene Mutter
einen starken Einfluss auf ihre spiteren Einstellungen zu religiosen Fragen hat.

3.3.2 Religiose Sozialisation und Religiositat

Im Riickblick auf ihre eigene religiése Sozialisation gibt die tiberwiegende Mehr-
zahl der Eltern an, selbst christlich erzogen worden zu sein. Dabei ist auffillig,
dass weitaus mehr Eltern angeben, selbst konfirmiert worden zu sein (EJ23:
84%) und an kirchlichen Angeboten teilgenommen zu haben (EJ22.2: 83%), als
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die Angabe selbst christlich erzogen worden zu sein (E]J22.1: 71%). Die Konfir-
mation als volkskirchlicher Ritus muss also nicht ausschliesslich familidrer religi-
oser Erziehung entsprechen. Betrachtet man nur die Eltern, die der Reformierten
Kirche angehéren, so ist zu sehen, dass nahezu alle diese Eltern konfirmiert wur-
den (EJ23*EJ3: 95%). Beziiglich der Teilnahme an kirchlichen Angeboten und
der religiosen Erziehung im eigenen Elternhaus zeigen sich keine signifikanten
Unterschiede zwischen der Gruppe der reformierten und der nicht-reformier-
ten Eltern.

Das Ranking und die Héhe der Zustimmung zu den Religiosititsdimensionen
ihnelt den Eltern der Kinder auf Primarstufe (EK23.1 — EK23.7):

Abbildung 74: Religiositatsdimensionen der KACH-Eltern

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei lhnen vor?

EJ26.2: Wie stark glauben Sie daran,

dass es Gott oder etwas Gottliches gibt? 73%

EJ26.1: Wie oft denken Sie
Uber religidose Themen nach?

EJ26.6: Wie oft erleben Sie Situationen,
in denen Sie das Gefiihl haben,
dass Gott oder etwas in lhr Leben eingreift?

EJ26.4: Wie haufig beten Sie?

EJ26.7: Wie oft erleben Sie Situationen,
in denen Sie das Gefiihl haben,
mit allem eins zu sein?

EJ26.5: Wie haufig meditieren Sie?

EJ26.3: Wie haufig nehmen Sie

0
an Gottesdiensten teil? 11p6

0% 20%  40% 60%  80%  100%

N =210-212. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 73%
der KACH-Eltern glauben daran, dass es Gott oder etwas Gottliches gibt.

Viele Eltern geben an, dass sie an Gott oder etwas Gottliches glauben (EJ26.2:
73%) und tiber religiése Themen nachdenken (EJ26.1: 41%). Ungefihr ein Drit-
tel der Eltern machen die religiose Erfahrung, sich mit allem eins zu fithlen (E]J26.7:
29%), etwas mehr Eltern erleben Situationen, in denen sie das Gefiihl haben, dass
Gott oder etwas Anderes in ihr Leben eingreift (E]26.6: 39%). Auch das Gebet
bekommt eine Zustimmung von ungefihr einem Drittel der Eltern (EJ26.4: 35%).
Der Gottesdienstbesuch (EJ26.3: 11%) ist fiir die wenigsten Eltern von Bedeu-
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tung. Private Religiositit (Nachdenken, Fiihlen, Beten) scheint also bedeutsamer
zu sein als die 6ffentliche Glaubenspraxis (Gottesdienstbesuch). Im Umkehrschluss
bedeutet dies, dass fehlender Gottesdienstbesuch von Eltern nicht zwangsliufig
mit einer fehlenden persdnlichen Religiositit gleichzusetzen ist.

Durch die Einbindung der Religiosititsskala nach Huber lassen sich die Eltern
in drei Gruppen einteilen: Hochreligiose, Religiose und Nichtreligiése. Die
Gruppe der religiosen Eltern bildet mit 78% die grésste Mehrheit unter den
Befragten. Fiir 8% der Eltern spielt Religiositit in ihrem Alltag keine Rolle (Nicht-
religiose), fir 14% der Eltern ist sie sehr bedeutsam (Hochreligiose). Weitere
Informationen zur Religiosititsskala und die Einordnung der Elterngruppen sind
in Kapitel 4.3 zu finden.

Abbildung 75: Wichtige Faktoren der religiésen Erziehung der Kinder in der Ein-
schatzung der KACH-Eltern

Was war lhnen in der Erziehung Ihres Kindes wichtig?

EJ9.5: Dass mein Kind selber tiber den
eigenen Glauben entscheiden kann.

87%
EJ9.3: Dass mein Kind biblische
Geschichten kennenlernt.

EJ9.1: Dass mein Kind im christlichen
Glauben erzogen wird.

EJ9.4: Dass wir gemeinsam
Gottesdienste besuchen.

EJ9.2: Dass wir gemeinsam beten. 27%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =208-211. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: Fiir 87% der KACH-Eltern ist es in der religidsen Erziehung ihres Kindes wichtig,
dass das Kind selber iber den eigenen Glauben entscheiden kann.

Mehrheitlich geben die befragten Eltern an, dass es ihnen in der Erziehung ihres
Kindes wichtig war, dass ihr Kind selbst tiber den eigenen Glauben entscheiden
kann (EJ9.5: 87%). Zur religiosen Miindigkeit scheint fiir viele Eltern auch die
Vertrautheit mit der christlichen Religion zu gehéren. Dies zeigt sich darin, dass
fir mehr als die Hilfte der Eltern wichtig ist, dass ihr Kind biblische Geschichten
kennenlernen (EJ9.3: 63%). Damit liegt die Zustimmung zu diesem Item hher
als das Ziel, das Kind, allgemein gesprochen, im christlichen Glauben zu erziehen
(EJ9.1: 59%). Die rituelle christliche Praxis, hier mit gemeinsamem Gottesdienst-
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besuch und gemeinsamem Gebet erfragt, ist fiir ein Viertel («gemeinsam beten»
EJ9.2: 27%) bis ein Drittel («gemeinsam Gottesdienste besuchen», EJ9.4: 36%)
der Eltern relevant. Im Vergleich mit der personlichen rituellen Praxis (EJ26,
Abbildung 71) sind Unterschiede zwischen den Werten fiir Gottesdienstbesuch
und Gebet auszumachen. So geben mehr Eltern (EJ26.4: 35%) an, dass das Gebet
zu ihrer personlichen Glaubensausiibung gehore, was auf die Tendenz zu einer
Privatisierung des Glaubens hinweist. Der Gottesdienstbesuch ist nur fiir 11% der
Eltern persdnlich bedeutsam (EJ26.3), jedoch erhilt er mehr Bedeutung als Mittel
religioser Erzichung.

Abbildung 76: Gottesgefiihle der KACH-Eltern

Welche Gefiihle haben Sie, wenn Sie an Gott
oder an etwas Gottliches denken?

EJ27.8: Dankbarkeit

EJ27.6: Hoffnung

EJ27.1: Vertrauen

EJ27.10: Liebe

EJ27.5: Geborgenheit

EJ27.3: Freude/Gliick

EJ27.9: Ehrfurcht

EJ27.2: Furcht/Schrecken/Angst
EJ27.4: Schuld/Scham

EJ27.7: Zorn

75%
73%

0% 20% 40% 60% 80%

N = 203-208. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 7 (sehr oft). Lesehilfe: 75%
der KACH-Eltern empfinden das Gefiihl von Dankbarkeit, wenn sie an Gott oder etwas
Gottliches denken.

Mit Gott bzw. etwas Géttlichem verbinden die Eltern mehrheitlich die positiven
Gefithle Dankbarkeit (EJ27.8: 75%), Hoffnung (EJ27.6: 73%), Vertrauen
(EJ27.1: 67%), Liebe (E]J27.10: 67%), Geborgenheit (EJ27.5: 61%), Freude/
Gliick (EJ27.3: 51%) und Ehrfurcht (E]J27.9: 38%). Gedanken an Gott rufen
kaum die negativen Gefiihle Zorn (EJ27.7: 2%), Schuld/Scham (EJ27.4: 3%)
und Furcht/Schrecken/Angst (E]J27.2: 4%) hervor. Das Item Ehrfurche (E]J27.9)
liegt mit 38% Zustimmung ebenfalls im unteren Zustimmungsbereich. Im Ver-
gleich mit den RAPS-Eltern (Kap. 2.3.2) ordnen sich die Items in nahezu gleicher
Reihenfolge an.
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Konfirmation und Taufe sind kirchliche Feste, die hiufig im Kindes- und
Jugendalter stattfinden und welchen die Befragten eine hohe Bedeutung zumes-
sen. So geben rund 70% der Eltern an, dass die Konfirmation der eigenen Kinder
ihnen eher oder sehr wichtig ist (E]8). 24% sind diesem Thema gegeniiber eher
gleichgiiltig und nur gerade 5% finden die Konfirmation cher unwichtig oder
nicht wichtig. Die hohe Attrakeivitit dieses Segensrituals konnte darin liegen, dass
hier die mit Gott in Verbindung gebrachten positiven Gefiihle (z. B. Vertrauen,
Hoffnung, Liebe, Geborgenheit) konkrete Gestalt gewinnen. Die Hailfte aller
Eltern (EJ24: 52%) verbinden mit ihrer eigenen Konfirmationszeit angenehme
Erinnerungen, 13% verbinden unangenehme Erinnerungen. Ein Drittel der
Eltern wurde entweder nicht konfirmiert (14%) oder hat weder angenehme noch
unangenehme Erinnerungen (21%). In rund der Hilfte der Familien (E]J25: 46%)
wird die Konfirmation als eines der wichtigsten Feste im Leben des Kindes gefei-
ert. 40% feiern die Konfirmation wie andere Feste im Jahr (z.B. Geburtstag).
Lediglich 13% feiern die Konfirmation im kleinen Kreis.

Neben der Konfirmation ist die Taufe ein weiteres kirchliches Ritual, welches
einen hohen Stellenwert in der Befragung aufweist. 97% der Eltern geben an, dass
sie ihr Kind haben taufen lassen (EJ22.3). Das decke sich ungefihr mit den Anga-
ben der Konfirmand:innen, von denen 91% zu Beginn der Konfirmationszeit
getauft waren (CMO05). Die Taufe findet also in der Regel vor der Konfirmations-
zeit statt. Drei Viertel der Eltern sagen, dass das konventionelle Motiv der Taufe
des Kindes ein entscheidender Grund dafiir war, dass sie ihr Kind zur Konfirma-
tionszeit angemeldet haben (EJ6.2). Fiir Konfirmand:innen besitzt die Taufe der
eigenen Kinder ebenfalls einen hohen Stellenwert (CG03: 75% Zustimmung),
was auf eine Weiterfithrung familidrer religioser Tradition hindeutet.

3.3.3 Erwartungen und Erfahrungen

Eltern melden ihr Kind mit bestimmten Erwartungen an die kirchliche Konfir-
mationsarbeit an, die in der Studie ebenfalls abgefragt wurden. Ausserdem wurde
nach den Erfahrungen gefragt, die die Eltern mit den Angeboten der Konfirmati-
onsarbeit gemacht haben. Beides, Erwartungen und Erfahrungen, wurden also
zeitgleich im Riickblick erfragt. Der Vergleich von Erwartungen und Erfahrungen
ist dabei von besonderem Interesse.

Zunichst geht es um die Erwartungen der Eltern. In zwei Fragblocken (EJ6
und EJ7) beantworteten die Eltern die Frage «Mir war es wichtig, dass mein Kind
an der Konfirmationszeit teilnimmt, ... ». Die Antworten stellen sich folgender-
massen dar:
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Abbildung 77: Motivationsgriinde zur Teilnahme an der Konfirmationszeit in der Ein-

schatzung der KACH-Eltern

Wie stark treffen fir Sie personlich die folgenden Aussagen zu?
Mir war es wichtig, dass mein Kind an der Konfirmationszeit teilnimmt, ...

EJ7.1: ... damit mein Kind selbst Gber
seinen Glauben entscheiden kann.

EJ6.10: ... damit mein Kind Gemeinschaft in
der Konfirmandengruppe erleben kann.

EJ7.6: ... weil auf diese Weise mein Kind einen
Uberblick tiber christliche Traditionen, wie
Symbole und Feste bekommen konnte.

EJ7.4: ... weil ich wollte, dass mein Kind eine
eigene religiose Identitat entwickeln kann.

EJ7.2: ... damit mein Kind einen wichtigen
Schritt im Erwachsenwerden tun kann.

EJ7.5: ... weil so mein Kind in der personlichen
und sozialen Entwicklung unterstitzt wird.

EJ6.8: ... damit mein Kind mehr Uber Gott
und den Glauben erfahren kann.

EJ6.2: ... weil mein Kind getauft/gesegnet wurde.

EJ6.5: ... weil es bei uns in der Familie
so Tradition ist.
EJ6.4: ... weil mein Kind teilnehmen wollte.

EJ7.7: ... weil auf diese Weise mein Kind
Formen des Gebets, der Stille und der
Meditation kennenlernen konnte.

EJ6.9: ... damit mein Kind mehr tber
andere Religionen erfahren kann.

EJ6.1: ... weil mein Kind dort mit Freunden
oder Freundinnen zusammen sein kann.

EJ7.8: ... weil ich wollte, dass mein Kind unsere
Kirchgemeinde besser kennenlernen kann.

EJ6.3: ... weil mein Kind Spass haben sollte.

EJ6.7: ... damit mein Kind die Bibel
(besser) kennenlernen kann.

EJ6.6: ... weil Kinder aus unserem
Umfeld auch teilnehmen.

EJ7.3: ... weil ich mich selbst beziiglich
religiéser Inhalte und religidser Praxis
nicht gentigend sicher fiihle.

0%

20%

26%

25%

40%

90%
83%
81%
81%
75%
74%
74%
74%
71%
64%
58%
58%
57%
56%
52%
49%
60% 80% 100%

N =206-212. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: Fiir 90% der KACH-Eltern war es wichtig, dass ihr Kind an der Konfirmationszeit teil-
nimmt, damit ihr Kind selbst Giber den eigenen Glauben entscheiden kann.
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Der Blick auf die Werte mit den hochsten Zustimmungen zeigt, dass 90% die
Méglichkeit einer eigenen Glaubensentscheidung fiir das Kind favorisieren
(EJ7.7). 81% sprechen sich fiir das Ziel einer eigenen Identititsentwicklung aus
(EJ7.4). Dies deckt sich mit dem Ziel der Eltern, dem Kind durch die religidse
Erziechung eine eigene Glaubensentscheidung zu erméglichen (Kap. 3.3.2). Setzt
man das elterliche Hauptziel, dem Kind eine eigene Glaubensentscheidung zu
ermdglichen, in Vergleich mit den Antworten der Konfirmand:innen zur Teil-
nahme an der Konfirmationsarbeit, so lisst sich feststellen, dass drei Viertel der
Konfirmand:innen am Ende der Konfirmationszeit angeben, dass sie sich befihigt
fithlen, selbst tiber ihren Glauben zu entscheiden zu konnen (CB03, Kap. 3.1.3).
Somit wird dieses Ziel der Eltern weitgehend «erfiille». Kaum ein:e Jugendliche:r
fuhlt sich zur Teilnahme an der Konfirmationszeit gezwungen (CA05: 12%),
mehrheitlich haben Konfirmand:innen das Gefiihl, dass sie aus eigener Entschei-
dung an der Konfirmationszeit teilnehmen (CA11). Und dies, obwohl gleichzeitig
die Fortsetzung der familidren Tradition in Form von Konfirmation und Taufe als
Motive prozentual gleichauf liegen (CA03: 59%; CA04: 56%). Das Motiv der
freien Glaubensentscheidung und konventionell-institutionelle Motive scheinen
fiir Eltern und Kinder gut nebeneinander existieren zu konnen.

Einen sehr hohen Zustimmungswert erhalten in der Elternbefragung Items,
welche die Entwicklung des Kindes jenseits religioser Dimensionen beschreiben.
So erhoffen sich drei Viertel der Eltern, dass ihr Kind einen wichtigen Schritt im
Erwachsenenwerden macht (EJ7.2) und in der personlichen sowie sozialen Ent-
wicklung unterstiitzt wird (EJ7.5).

Die Erfahrung von Gemeinschaft scheint den Eltern ebenfalls sehr wichtig zu
sein (EJ6.10). Dabei muss diese Gemeinschaft nicht unbedingt mit Freund:innen
ausgelebt werden, was an dem niedrigeren Wert von EJ6.1 zu sehen ist. Dies
konnte daftir sprechen, dass die Eltern sich fiir die Kinder nicht einfach eine gute
gemeinschaftliche Zeit mit Freund:innen wiinschen, sondern durchaus auch
andere Gemeinschaftserfahrungen. Auch die Zustimmung zum Item EJ6.3 von
nur der Hilfte der Eltern zeigt, dass es den Eltern nicht einfach um ein «Spasspro-
grammby zu gehen scheint. Dieser Befund spiegelt sich auch in der Konfirmanden-
befragung. Sowohl Eltern als auch Jugendliche erwarten mehr von dieser Gemein-
schaft, die sich im kirchlichen Kontext befindet.

Drei Viertel der befragten Eltern mochten, dass ihr Kind mehr tiber den Glau-
ben und Gott erfihrt (EJ6.8). Die Bibel besser kennenzulernen (EJ6.7), etwas
tiber andere Religionen zu lernen (EJ6.9), Formen des Gebetes und der Stille ken-
nenzulernen (EJ7.7) - diesen Zielsetzungen konnen jeweils ungefihr die Halfte
der Eltern zustimmen. Die Konfirmationsarbeit scheint als ein eigenstindiger Ort
religioser Bildung wichtig zu sein, der nicht allein die Funktion trigt, eigene Unsi-
cherheiten in Bezug auf religiése Praxis und Inhalte auszugleichen. Denn so stim-
men nur ein Viertel der Eltern zu, dass sie sich selbst beziiglich religidser Praxis
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und Inhalte unsicher fithlen wiirden und deshalb ihr Kind angemeldet hitten
(EJ7.3).

Auffillig ist ein weiteres Item mit ausgesprochen geringem Zustimmungswert:
Zwar spielt die Tradition durchaus eine fiir die Teilnahme begriindende Rolle
(EJ6.5), das Umfeld hingegen ist kein starker Motivationsgrund (EJ6.6: 26%).

In der Befragung der Eltern, deren Kinder an Angeboten auf Primarstufe teil-
nehmen, lassen sich dhnliche Werte in einem #hnlichen Ranking der Items fest-
stellen. Zwei Items jedoch zeigen einen gravierenden Unterschied in der Gewich-
tung. 71% der Eltern von Kindern (EKS5.7), jedoch nur 49% der Eltern
Jugendlicher (EJ6.7) geben an, dass sie ihr Kind angemeldet haben, damit es die
Bibel (besser) kennenlernen kann. Auch andere Items, die mit der Vermittlung
von Glaubensinhalten zu tun haben, weisen eine iiber zehnprozentige Abwei-
chung auf. Dies betrifft den allgemeinen Wunsch, etwas tiber Gott und den Glau-
ben (EK5.8) sowie tiber andere Religionen (EK5.9) zu erfahren. Dies deutet dar-
auf hin, dass kognitiv geprigter Glaubensvermittlung von den Eltern der Kinder
ein hoherer Stellenwert zugemessen wird als von den Eltern der Jugendlichen.

Eine zweite Abweichung besteht in der Eigenmotivation. Im Zusammenhang
der RAPS-Befragung hat sich gezeigt, dass nur ein Drittel der Eltern von Kindern
ihr Kind angemeldet hat, weil es selbst teilnehmen wollte (EK5.4). Im Jugendalter
verdoppelt sich dieser Wert auf fast zwei Drittel der Eltern, fiir die dieser Grund
ausschlaggebend war. Dies deutet darauf hin, dass die Wiinsche von Jugendlichen
cher berticksichtigt und familidr diskutiert werden als von Kindern. Es kénnte
auch sein, dass Konfirmand:innen positive Erfahrungen mit kirchlichen Angebo-
ten auf Primarstufe gemacht haben und sich deshalb eher zur Konfirmationszeit
anmelden méchten.

Um einen besseren Uberblick iiber diese vielen Antwortméglichkeiten zu be-
kommen, bietet sich eine Faktorenanalyse an. Faktorenanalytisch teilen sich die
Items in drei Gruppen auf: Religidse Bildung, Gemeinschaft ¢ Spass und Tradition.

(1) Einem Teil der Eltern ist daran gelegen, dass ihr Kind religidse Bildung
erfihrt. Sie méchten, dass ihr Kind mehr iiber Gott und den Glauben erfahren
(EJ6.8), christliche Traditionen und Feste kennenlernen (E]7.6), die Bibel (E]6.7)
und die Kirchengemeinde besser kennenlernen (EJ7.8) und auch iiber andere
Religionen mehr erfahren kann (EJ6.9). Neben diesen eher wissensorientierten
Inhalten sind ihnen ebenfalls spirituelle (EJ7.7: Gebet/Stille/Meditation kennen-
lernen) und identititsbildende Erfahrungen wichtig (EJ7.8: Entwicklung der
eigenen religiésen Identitit; EJ7.5: Unterstiitzung der personlichen und sozialen
Entwicklung; E]7.2: wichtiger Schritt im Erwachsenenalter). Eine etwas geringere
Ladung in diesem Faktor trigt die Aussage, dass sich die Eltern selbst beziiglich
religioser Inhalte unsicher fithlen (E]7.3).
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Abbildung 78: Komponentenmatrix der Motivationsgriinde zur Teilnahme an der Konfir-
mationszeit in der Einschdtzung der KACH-Eltern

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2 3
£J6.8: ... damit mein Kind mehr iiber Gott und den Glauben erfahren 0.785 -0314  —0.069
kann.
EJ7.7: ... weil auf diese Weise mein Kind Formen des Gebets, der Stille 0764  —0.106  —0.061

und der Meditation kennenlernen konnte.

EJ7.6: ... weil auf diese Weise mein Kind einen Uberblick iiber christliche 0734  —0278  0.013
Traditionen, wie Symbole und Feste bekommen konnte.

£)7.8: ... weil ich wollte, dass mein Kind unsere Kirchgemeinde besser 0.725 0.040 —0.026
kennenlernen kann.

EJ6.7: ... damit mein Kind die Bibel (besser) kennenlernen kann. 0.699 —0.289 —0.236

EJ7.5: ... weil so mein Kind in der personlichen und sozialen Entwicklung 0.692 0.150 0.162
unterstiitzt wird.

£J6.9: ... damit mein Kind mehr iiber andere Religionen erfahren kann. 0.639  —0.125 0.135

EJ7.2: ... damit mein Kind einen wichtigen Schritt im Erwachsenwerden 0.614 0.095 —0.043
tun kann.

EJ7.4: ... weil ich wollte, dass mein Kind eine eigene religidse Identitét 0.580 —0.367 0.412
entwickeln kann.

£J6.10: ... damit mein Kind Gemeinschaft in der Konfirmandengruppe 0.535 0.418 0.307
erleben kann.

£J7.3: ... weil ich mich selbst beziiglich religioser Inhalte und religioser 0.366 0.021 —0.179
Praxis nicht geniigend sicher fiihle.

EJ6.1: ... weil mein Kind dort mit Freunden oder Freundinnen zusammen 0310 0.751 0.168
sein kann.
£J6.3: ... weil mein Kind Spass haben sollte. 0.306 0.728 0.158

EJ7.1: ... damit mein Kind selbst iiber seinen Glauben entscheiden kann. 0.209 —0.291 0.613

EJ6.5: ... weil es bei uns in der Familie so Tradition ist. 0.283 0.159  —0.588
£J6.6: ... weil Kinder aus unserem Umfeld auch teilnehmen. 0333 0373 0524
£J6.2: ...weil mein Kind getauft/gesegnet wurde. 0360  —0.052  —0.495
EJ6.4: ... weil mein Kind teilnehmen wollte. 0.137 0.348 0.378

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Drei Komponenten extrahiert.
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(2) Andere Eltern sehen den Spass (E]6.3), die Gemeinschaft mit Freund:innen
(EJ6.1) bzw. in der Konfirmandengruppe (EJ6.10) und den eigenen Willen des
Kindes am Angebot teilzunechmen (EJ6.4) als bedeutsam an.

(3) Fiir die dritte Elterngruppe sind traditionelle Werte vordergriindig. Fiir sie
ist bedeutsam, dass andere Kinder aus dem Umfeld ebenfalls an der Konfirmarti-
onszeit teilnehmen (EJ6.6), es in der Familie 7radition hat (E]J6.5) und ihr Kind
getauft bzw. gesegnet wurde (EJ6.2). Die eigene Entscheidung iiber den Glauben
korreliert negativ mit diesen Items (EJ7.1).

Im Vergleich mit der faktoranalytischen Verteilung der Items bei den RAPS-EI-
tern (Kap. 2.3.3) zeigen sich dhnliche Zuordnungen der Motivlagen. Einen Unter-
schied bildet die Zuordnung des Gemeinschaftsmotivs in der Gruppe. Fiir RAPS-EI-
tern gehort dies in den Bereich der religiosen Bildung, fiir KACH-Eltern hingegen
zu dem Fakrtor Spass/Gemeinschaft, wird also cher nicht mit religioser bzw. kirchli-
cher Bildung in Zusammenhang gebracht. Ein Grund kénnte sein, dass Eltern von
Jugendlichen das Thema Gemeinschaft, Freund:innen und Spass als einen bedeut-
samen Wert der Jugendzeit sehen, der unabhingig von religiosen Motiven ist.

Riickblickend auf die Konfirmationszeit wurden die Eltern nach den Erfah-
rungen der Jugendlichen gefragt (siche Abbildung 79).

Auf den ersten Blick ist zu erkennen, dass fast alle Items einen hohen Wert auf-
weisen. Die Erfahrungen mit der Konfirmationszeit scheinen insgesamt positiv zu
sein. Dabeti ist ein statistischer Zusammenhang zwischen Erwartungen und Erfah-
rungen festzustellen. Das bedeutet, dass die Erwartungen und die Erfahrungen
der Eltern bei den Items mehrheitlich wenig voneinander abweichen. Dies beein-
druckt mit dem Blick auf die hohen, vielfiltigen und komplexen Erwartungen der
Eltern an die Konfirmationsarbeit.

Fast alle Eltern haben das Gefiihl, dass ihr Kind in der Kirchgemeinde will-
kommen war (EJ13.15: 92%). Das ist ein sehr erfreuliches und positives Feedback
fiir die Konfirmationsarbeit. In den offenen Antworten auf die Frage: «Was schit-
zen Sie personlich an der Konfirmandenarbeit?» (EJ17) konkretisieren Eltern
ihren Eindruck einer willkommen heissenden Kirchgemeinde. Besonders wird
erwihnt, dass die Jugendlichen in der Konfirmationsarbeit wertgeschitzt und res-
pektiert werden:

«Jugendliche werden ernst genommen» (weiblich, geschieden, reformiert)

Einen grossen Anteil daran tragen aus Elternperspektive die Pfarrpersonen und
Mitarbeitenden. So schitzt ein Elternteil besonders

«Den guten Draht, den die Pfarrpersonen zu den Konfirmanden haben, die
Empathie und das Mitgefiihl.» (weiblich, verheiratet, reformiert)
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Abbildung 79: Erfahrungen der Konfirmand:innen in und mit der Konfirmationszeit
in der Einschatzung der KACH-Eltern

lhr Kind hat nun die Konfirmationszeit fast abgeschlossen.
Wenn Sie an die Zeit zurtickdenken: Welche Aussagen treffen zu?

EJ13.15: Mein Kind war in der

0
Kirchgemeinde willkommen. i

EJ13.4: Mein Kind hat Gemeinschaft in der .
Konfirmationsgruppe erlebt. 85%
EJ13.5: Mein Kind hat gelernt selbst Gber

seinen Glauben zu entscheiden. 82%

EJ13.1: Mein Kind konnte in den Angeboten mit

. . 29
Freunden oder Freundinnen zusammen sein. 82%

EJ13.13: Mein Kind hat erfahren, dass der

eigene Einsatz fir andere Menschen wichtig ist. 80%

EJ13.3: Mein Kind hat mehr Gber Gott

und den Glauben erfahren. 79%

EJ13.9: Mein Kind hat einen Uberblick
Uber christliche Traditionen - Symbole, 78%
Feste, Kunst usw. - bekommen.

EJ13.2: Mein Kind hatte Spass. 76%

EJ13.11: Mein Kind hat unsere

Kirchgemeinde besser kennengelernt. 73%

EJ13.7: Mein Kind konnte eine eigene L
religidse Identitat entwickeln. 7206
EJ13.8: Mein Kind wurde in der personlichen

und sozialen Entwicklung unterstitzt. 72

EJ13.12: Mein Kind konnte gute Beziehungen

zu den Mitarbeitenden aufbauen. 72%

EJ13.6: Mein Kind hat einen wichtigen

Schritt im Erwachsenwerden getan. 70%

EJ13.10: Mein Kind hat Formen des Gebets,

der Stille und der Meditation kennengelernt. 65%

EJ13.14: Meinem Kind wurde die eigene

0
Verantwortung fiir die Umwelt starker bewusst. 61%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
N =203-211. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).

Lesehilfe: Wenn die KACH-Eltern an die Konfirmationszeit zurtickdenken, dann finden 92%,
dass ihr Kind in der Kirchgemeinde willkommen war.
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Positiv wird von 20 Eltern die Mitbestimmung der Konfirmand:innen und der
Lebensweltbezug des Angebotes benannt.

Gemeinschaftserfahrungen werden von vielen Eltern als prigend fiir die Kon-
firmationszeit wahrgenommen. 85% der Eltern stimmen der Aussage zu, dass das
eigene Kind Gemeinschaft in der Gruppe etlebt hitte (EJ13.4). Damit werden die
hohen Erwartungen an Gemeinschaftserfahrungen wihrend der Konfirmations-
zeit erfiillt. 35 Eltern benennen in ihren freien Antworten, dass sie die Gemein-
schaft besonders an der Konfirmationsarbeit schitzen, beispielsweise in dieser
Antwort:

«Die Gemeinsamkeit. Jeder ist gleich viel Wert in einer Gruppe und hat es gut
mit den anderen, obwohl die Gruppe so sonst nie so gut harmonisiert hitte»
(weiblich, verheiratet, reformiert)

Beispielhaft wird an dieser Antwort sichtbar, was auch andere Eltern benennen.
Eine positive Gemeinschaft wird keineswegs als selbstverstindlich angesehen.
Vielmehr schitzen die Eltern, dass trotz Unterschiede in der Konfirmationsgruppe
von den Mitarbeitenden eine wertschitzende Gemeinschaft aufgebaut wurde:

«Das jede/r so sein darf, wie er/sie ist und respektiert wird.» (weiblich, verhei-
ratet, reformiert)

Gemeinschaftliche Erfahrungen 4ussern sich quantitativ auch in der Wahrneh-
mung, dass das eigene Kind mit Freunden zusammen sein konnte (EJ13.1: 82%).

Besonders wichtig war vielen Eltern, dass ihr Kind selbst tiber den eigenen
Glauben entscheiden kann (EJ7.1: 90%). Auch dieses Ziel sehen sie im Riickblick
auf die Konfirmationszeit mehrheitlich erfiille (EJ13.5: 82%). 72% der Eltern
geben an, dass ihr Kind eine eigene religiése Identitit entwickeln konnte (EJ13.7)
und mehr {iber den eigenen Glauben erfahren hat (EJ13.3: 79%). Betrachtet man
die Zustimmungsraten zu den einzelnen Items, so erfiillt sich fiir mehr Eltern ein
kognitiver Wissenszuwachs des eigenen Kindes bezogen auf das Kennenlernen der
christlichen Tradition (EJ13.9: 78%). Zwei Drittel geben an, dass ihr Kind For-
men der Stille, des Gebetes und der Meditation kennengelernt hitte (EJ13:10),
was jedoch auch nur etwas tiber der Halfte der Eltern von der Konfirmationsarbeit
erwarteten (E]7.7). Dies verdeutlicht noch einmal die mittlere Relevanz, die reli-
gidser Praxis zugesprochen wird.

Neben der religiosen Selbstverantwortung erhofften sich drei Viertel der Eltern
eine Unterstiitzung in der persdnlichen und sozialen Entwicklung ihres Kindes
(EJ13.8). 72% der Eltern geben an, dass dieses Ziel erreicht wurde (EJ13.8), 70%
nehmen war, dass ihr Kind einen wichtigen Schritt ins Erwachsenenleben getan
hat (EJ13.6). Eine Mutter beschreibt die Konfirmationszeit deshalb als bedeut-
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sam, weil hier «die Begleitung vom Kind zum Erwachsenen» (weiblich, Nr. 58)
geschehe. Die soziale Entwicklung konkretisiert sich fiir die Eltern mehrheitlich
in dem Einsatz fiir andere Menschen (EJ13.13: 80%) und weniger im Verantwor-
tungsbewusstsein fiir die Umwelt (EJ13.14: 61%).

Bei drei Items ist eine hohe Abweichung von mehr als 10% Unterschied zwi-
schen Erwartungen an und Erfahrungen mit der Konfirmationszeit festzustellen.
Immer iibersteigen dabei die Erfahrungen die elterlichen Erwartungen (EJ13.1,
EJ13.2 und EJ13.11). Dies betrifft das Kennenlernen der Kirchgemeinde
(EJ13.11). Dies war anfangs nur gut der Hilfte der Eltern wichtig, jedoch nah-
men drei Viertel der Eltern wahr, dass ihr Kind die Kirchgemeinde besser kennen-
lernte. Ebenfalls iibertroffen wurden die elterlichen Ziele, dass ihr Kind Spass
haben (EJ6.3: 52%) und mit Freund:innen zusammen sein kann (EJ6.1: 57%). In
Bezug auf die Freund:innen kénnte es einen Hinweis darauf geben, dass zwar das
Treffen der Freund:innen fiir Eltern kein ausschlaggebendes Argument fiir die
Anmeldung ihres Kindes zur Konfirmationszeit war, ihr Kind trotzdem Freund:in-
nen getroffen und eventuell neue Freund:innen kennengelernt hat und dieser
Aspekt im Riickblick von Eltern benannt wurde. Auffillig ist der starke Anstieg
von 24% beim Item «Spass» (E]J13.2).

In der Zusammenfassung von internationalen Forschungsergebnissen zu
non-formaler religioser Bildung betonen Schweitzer u.a. (2019, 290 — 291) Spass
als eines der Merkmale non-formaler religiéser Bildung. Spass ist hierbei nicht als
oberflichliche passive Unterhaltung zu verstehen. Vielmehr werde Spass empfun-
den, wenn das Angebot in Verbindung mit Erlebnissen, Freundschaften und der
eigenen Lebenswelt stehe. Es konnte sein, dass Eltern zu Beginn der Konfirmati-
onszeit mit dem Begriff Spass eher zweckfreie Unterhaltung verbinden und im
Riickblick auf die Konfirmationszeit die Verbindung zwischen Spass und non-for-
maler religidser Bildung wahrnehmen.

Im Vergleich reflektieren Konfirmand:innen und Eltern viele Aspekte der
Konfirmationszeit dhnlich, d.h. die einzelnen Items erhalten eine ihnlich hohe
Zustimmung (Abweichung maximal 7%). Dies betrifft die Aussagen, dass die
Konfirmationszeit Spass gemacht hat, eine gute Gemeinschaft erlebt wurde, mehr
iiber Gott und den Glauben erfahren wurde, die Religionsmiindigkeit erlangt
wurde sowie das Gefiihl, in der Kirchgemeinde willkommen zu sein.

Nur bei zwei Aussagen weichen die Antworten stirker voneinander ab. So
empfinden 61% der Eltern (EJ13.14), aber nur 47% der Konfirmand:innen
(KK45) eine Steigerung des Umweltbewusstseins. Nur gut die Hilfte der Konfir-
mand:innen (KB04: 55%), aber 70% der Eltern (EJ13.6) empfinden die Konfir-
mationszeit als einen wichtigen Schritt im Erwachsenwerden. Letzteres kénnte an
den unterschiedlichen Perspektiven auf Entwicklungsschritte von Eltern und
Jugendlichen liegen. Da Eltern die Entwicklung ihres Kindes langjihrig beobach-
ten, konnte es sein, dass sie Entwicklungsschritte stirker betonen als ihr Kind.
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Insgesamt nehmen Eltern und Jugendliche eine dhnliche Perspektive auf die Kon-
firmationszeit ein. Beachtenswert ist dabei, dass ja, wie oben ausgefiihrt, auch
Jugendliche ihre Konfirmationszeit auf mehreren Ebenen positiv bewerten. So
geben sie sowohl an, Spass gehabt und Gemeinschaft erlebt zu haben; gleichzeitig
haben sie viel iiber den Glauben und Gott erfahren, so dass sie sich als miindige
Christ:innen empfinden.

Im Vergleich von Eltern und Mitarbeitenden ist zu sehen, dass die Antworten
beider Gruppen stirker voneinander abweichen als die Perspektiven von Eltern
und ihren Kindern. So haben Mitarbeitende stirker als Eltern den Eindruck, dass
die Konfirmationszeit zur religiésen Miindigkeit (Eltern EJ13.5: 82%; Mitarbei-
tende VC12: 93%) sowie zur sozialen und personlichen Entwicklung beigetragen
hat (Eltern EJ13.8: 72%; Mitarbeitende VC04: 88%). Mitarbeitende bewerten
das Kennenlernen der Kirchgemeinde um 8% hoher als Eltern. Uber drei Viertel
(EJ13.9: 78%) der Eltern sind der Ansicht, dass Konfirmand:innen einen Uber-
blick iiber christliche Traditionen bekommen hitten. Dem stimmen nur zwei
Drittel der Mitarbeitenden zu (VB16: 66%). Was die Wahrnehmung des Gebetes,
Stille und Meditation betrifft, haben Eltern und Mitarbeitende eine dhnliche
Wahrnehmung.

Alles in allem scheint es ein ausgesprochen positives Bild iiber die Konfirmati-
onsarbeit von Seiten der Eltern zu geben. In den offenen Antworten hatten Eltern
die Moglichkeit zu benennen, was sie an der Konfirmationszeit schwierig fanden
und vermisst haben (EJ18). Auch hier verstirke sich dieser positive Eindruck,
denn negative Kritik ist nur moderat vorhanden. Werden negative Aspekte gedus-
sert, so wird teilweise daran ein positiver Aspekt angeschlossen. 10 Eltern geben
auf die Frage nach negativer Kritik sogar positive und lobende Antworten, wie
diese hier:

«Wir hatten eine tolle Zeit; so hitte ich das bei mir auch gewiinscht.» (weib-
lich, verheiratet, reformiert)

Die iiberwiegende Mehrheit der kritischen offenen Antworten (37 Antworten)
bezichen sich auf organisatorische Fragen. Hiufig wird beklagt, dass der Abgleich
mit schulischen Terminen schwierig sei. Das folgende Zitat illustriert diese Auf-
fassung:

«Die Vorbereitungen fiir die Konfirmation fallen zeitgleich mit dem Bewer-
tungsprozess und der Abschlussarbeit in der Schule an. Das finde ich person-
lich etwas viel. Vielleicht gibe es die Moglichkeit, es anders zu gestalten.»
(weiblich, verheiratet, reformiert)
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Manchen Eltern waren es zu viel Termine, andere Eltern hingegen bedauern, dass
beispielsweise durch Corona Termine ausfallen mussten.

16 Eltern beschreiben inhaltliche Problemfelder. Dabei wird vor allem davon
gesprochen, dass man sich mehr theologischen Inhalt gewiinscht hitte. Beispiel-
haft dafiir steht diese Aussage:

«Ich habe das Gefiihl, dass mein Sohn noch heute (kurz vor der Konfirmation)
nicht wirklich weiss, weshalb er sich konfirmieren lassen sollte. Meiner Mei-
nung nach wurde diesbeziiglich zu wenig besprochen. Was heisst es, einen
Glauben zu haben und den auch zu leben? Wire der Konf-Unterricht z. B. fix
einmal pro Woche gewesen (z. B. im letzten Schuljahr), hitten wohl mehr sol-
che Glaubensfragen besprochen werden konnen. Stattdessen wurden vor allem
unterhaltsame Anlisse organisiert, welche zu wenig den Zusammenhang mit
der Konfirmation aufzeigten.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Neun Eltern beschreiben Schwierigkeiten mit den Pfarrpersonen. Der hiufigste
Kritikpunkt liegt in der fehlenden Empathie fiir Jugendliche. Ein Beispiel:

«Ich fand das vorherrschende Bild des Pfarrers von Jugendlichen sehr schwie-
rig. Alle Kids standen unter Verdacht Probleme zu haben.» (minnlich, geschie-
den, reformiert)

Die nichsten Frageblocke beziehen sich darauf, wie sich die Jugendlichen in sozi-
aler Hinsicht durch das Angebot verindert haben (EJ14) und welchen Einfluss die
Konfirmationsarbeit auf das familidre religiose Leben (EJ16) hat. Auffillig ist, dass
Eltern in sozialer Hinsicht weitaus mehr Verinderung wahrnehmen, als dass das
Angebot auf ihre Familienreligiositit Einfluss genommen hat. Eine {iberwiegende
Mehrheit der Eltern gibt an, dass das Kind nicht an der eigenen Leistung gemes-
sen wurde (EJ14.2: 81%). In den freien Antworten wird dieser Aspeke positiv
untermauert:

«Dass es keine Noten und Bewertungen gibt. Kein Druck, Offenheit und
Gestaltungsfreiheit fiir die Jugendlichen.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Hanna Roose (2023) beschreibt Notenfreiheit als Merkmal des undoing school in
der Konfirmationsarbeit, also der Abgrenzung vom schulischen Lernort. Aller-
dings werde das Merkmal der Leistungsbewertung nicht fallen gelassen, sondern
es finde eine Verschiebung zur Formalisierung statt. Formalisierung bedeute hier
konkret die Disziplinierung durch Anwesenheitskontrolle. Anwesenheit (z. B. an
den Treffen, bei Gottesdiensten) werde mit Engagement gleichgesetzt. In den kri-
tischen Antworten der Eltern (EJ18) beschreiben einige Eltern genau diesen Ter-
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min- und Anwesenheitsdruck, der von den Verantwortlichen der Konfirmations-
arbeit auf sie aufgebaut wurde. Ein Elternteil beschreibt die Emotionen dazu
ausfiihrlich:

«Ich fand es schwierig, dass die Kurse etc. so verpflichtend waren! Mir ist klar,
dass es mit Jugendlichen nicht immer leicht ist und diese den Unterricht am
liebsten immer schwinzen wiirden!!! Aber wenn man einen wichtigen, priva-
ten Anlass hat, méchte ich den Unterricht fiir mein Kind ohne grosse Prob-
leme absagen konnen! Meine Tochter hat sich 1x krank gemeldet und ihr
wurde diese Aussage nicht geglaubt, so dass ich noch zusitzlich (von der Arbeit
aus) anrufen musste ... das hat fiir mich wenig mit Vertrauen zu tun!!l» (weib-
lich, verheiratet, reformiert)

Als ungleiche Behandlung wird von manchen anderen Eltern empfunden, wenn
sich andere nicht an diese Verbindlichkeit halten:

«Viele Jugendliche «chmuggelns sich durch die Konfzeit, besuchen den Unter-
richt nicht und werden trotzdem.konfiermiert.» (weiblich, verheiratet, refor-
miert)

Ansonsten ist die Verteilung elterlicher Wahrnehmung im Blick auf die Verinde-
rung der eigenen Kinder in sozialer Hinsicht dhnlich wie bei der Befragung auf
Primarstufe (Kap. 2.3.3). Die Jugendlichen kommen kaum mit Kindern mit
Beeintrichtigung in Kontake (EJ14.3: 20%). Eher erfahren sie, dass es Kinder
ganz verschiedener Herkunft gibt (E]J14.1: 53%). Zwei Drittel der Eltern geben
an, dass ihr Kind allgemein in der sozialen Kompetenz gefordert wurde (EJ14.5:
63%). Ungefihr die Hilfte der Eltern nimmt wahr, dass das Kind in der eigenen
Toleranz gefrdert wurde (EJ14.4: 55%), 40% registrieren einen besseren Umgang
mit anderen Menschen (EJ14.6). Ungefihr die Hilfte der Kinder interessiert sich,
laut Elternaussage, stirker fiir soziale Themen, wie Armut und Ungerechtigkeit
(EJ16.6: 48%).

Auf die familidre Religiositit hat die Konfirmationsarbeit kaum Auswirkungen.
Wiederum sind hier stirkere Effekte auf kognitiver als auf spiritueller Praxisebene
zu sehen. Dies verstirkt den in Kapitel 3.3.2 gewonnenen Eindruck der Privatisie-
rung des eigenen Glaubens, selbst im nichsten Umfeld der eigenen Familie. Ein
Viertel der Eltern nimmt wahr, dass ihr Kind zu Hause vermehrt tiber religiose
Fragen spricht (E]J16.1), 11% hingegen bescheinigen schwindendes Interesse ihres
Kindes an Glauben und Kirche (EJ16.5). Die Konfirmationszeit sorgt bei kaum
einer Familie dafiir, dass zu Hause mehr gemeinsam gebetet (EJ16.2: 5%) und
gemeinsam religiése Lieder gesungen werden (EJ16.3: 2%). Beim eigenen Kind
wird auch keine gesteigerte Bibellektiire wahrgenommen (EJ16.4).
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Abbildung 80: Wahrnehmung der Mitarbeitenden durch die KACH-Eltern

Wie haben Sie die Mitarbeitenden wahrgenommen?

EJ15.1: Die Mitarbeitenden

0,
waren kompetent. 89%
EJ15.5: Ich verstand mich gut
. . . 87%
mit den Mitarbeitenden.
EJ15.3: Die Mitarbeitenden waren offen
N 80%
fur Anregungen.
EJ15.4: Die Mitarbeitenden haben die 799
Lektionen abwechslungsreich gestaltet. r
EJ15.2: Die Mitarbeitenden konnten 79%

mein Kind begeistern.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =203-210. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 89% der KACH-Eltern haben die KACH-Mitarbeitenden als kompetent wahr-
genommen.

Fiir Eltern besteht der Kontakt zur Konfirmationszeit hauptsichlich indireke tiber
ihr eigenes Kind. Sie scheinen aber auch in personlichen direkten Kontakt zu den
Mitarbeitenden gekommen zu sein. Die Mitarbeitenden werden von den meisten
Eltern sehr positiv wahrgenommen.

Auf der einen Seite wird die fachliche Kompetenz als sehr hoch eingeschitzt
(EJ15.1: 89%). Dies betrifft auch die methodische Kompetenz, die Lektionen
abwechslungsreich zu gestalten (EJ15.2: 79%) und die Kinder begeistern zu kon-
nen (EJ15.2: 79%). Auf der anderen Seite wird der persénliche Kontakt zu den
Mitarbeitenden positiv geschitzt. So geben 87% der Eltern an, dass sie sich gut
mit den Mitarbeitenden verstehen. Die Mitarbeitenden werden zudem als offen
fur Anregungen wahrgenommen (EJ15.3: 80%).

Die hohe Bedeutung der Mitarbeitenden fiir die Eltern zeigt sich auch in den
offenen Antworten. So wird in der positiven und negativen Kritik hiufig auf die
Mitarbeitenden, und hier speziell auf die Pfarrpersonen, Bezug genommen. Ein
Elternteil beschreibt die eigene Wahrnehmung der Pfarrperson folgendermassen:

«Der Wechsel der Pfarrerin vier Monate vor der Konfirmation war fiir die
Gruppe gut. Die neue Pfarrerin konnte zu den Jugendlichen eine bessere
Beziehung aufbauen als die vorige es wihrend Jahren nicht vermochte. Humor
und herzliche, empathische Begegnungen wihrend den KUW-Lektionen und
der Konfirmationszeit sind wichtiger, da in bleibender Erinnerung, als Staka-
to-haftes Abarbeiten von Bibelversen.» (weiblich, verheiratet, reformiert)
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An diesem Zitat wird deutlich, dass aus Elternsicht ein starkes Qualititsmerkmal
der Mitarbeitenden darin besteht, dass diese eine gute Bezichung zu ihren Kin-
dern aufbauen kénnen und die Inhalte lebensweltorientiert vermitteln. Theologi-
sche und andere fachliche Aspekte werden in den offenen Elternantworten nicht
erwihnt. Eltern scheinen sich von den Mitarbeitenden somit ein anderes Bezie-
hungsverhiltnis als eine Lehrer-Schiiler-Beziehung zu wiinschen. In vier freien
Antworten sprechen Eltern konkret davon, dass sie in den Mitarbeitenden erwach-
sene Begleitpersonen fiir ihr Kind sehen. In dem folgenden Zitat wird die seelsor-
gerliche Dimension der Konfirmationsarbeit angesprochen:

«Dass Jugendliche im Lebensabschnitt der Ablésung von daheim auch andere
erwachsene Personen haben, mit denen sie wichtige Themen diskutieren kon-
nen.» (weiblich, geschieden, reformiert)

Die Beziechung der Konfirmand:innen zu den Mitarbeitenden wird von 72% der
Eltern als positiv wahrgenommen (EJ13.12). Erinnert sei hier daran, dass 83%
der Konfirmand:innen mit dem Konf-Hauptamtlichen (KN07) und 80% mit
den anderen Mitarbeitenden (KNO08) zufrieden waren, aber nur zwei Drittel der
Konfirmand:innen sagen, dass sie eine gute Bezichung zu den Mitarbeitenden
bzw. Freiwilligen aufgebaut haben (KB31: 67%).

In den offenen Antworten («Was ich sonst noch sagen wollte») verdeutlichen
sich die positiven Erfahrungen mit der Konfirmationszeit. Zehn Antworten
benennen positive Aspekte und 25 Eltern nutzen diese offene Antwort, um noch
einmal ihren Dank auszusprechen. Dankbarkeit wird vor allem gegeniiber den
Pfarrpersonen empfunden. So richten fiinf Eltern hier eine personliche Ansprache
an ihre Pfarrperson:

«Lieber Herr H. und Team, L. nahm sehr gerne am Konf Unterricht teil. Vie-
len Dank fiir das Abwechslungsreiche Programm und die interessanten Einbli-
cke in unser Zeitgeschehen. Super gemacht!! :-) Herzliche Griisse Familie M.»
(weiblich, verheiratet, reformiert; Namen im Original ausgeschrieben)

Nur in Ausnahmefillen, wie in diesem Beispiel, werden andere Mitarbeiter be-
nannt. Die Pfarrperson hingegen scheint sehr bedeutsam fiir die Eltern zu sein. In
elf freien Antworten wird die Pfarrperson positiv erwihnt. Allgemeine negative
Punkte und Verbesserungsvorschlige benennen lediglich acht Eltern. In insgesamt
acht Elternfragebogen lisst sich dariiber hinaus Redebedarf, vor allem tiber theo-
logische Fragestellungen, erkennen. Beispielsweise:

«Habe das Christentum nicht begriffen.» (minnlich, verheiratet, reformiert)
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Welche Impulse sich aus den gewonnenen Erkenntnissen fiir eine Elternarbeit
gewinnen lassen, wird in Kapitel 4.4 niher ausgefiihrt.

Insgesamt ergibt die Betrachtung von elterlichen Erwartungen und Erfahrun-
gen ein sehr positives Bild der Wahrnehmung der Konfirmationsarbeit. Die
befragten Eltern haben vielfiltige und komplexe Erwartungen an die Konfirmati-
onsarbeit, die sie aber grosstenteils erfiillt sehen. Dabei decke sich ihr Eindruck
mit dem ihrer Kinder. An diesem positiven Feedback der Konfirmationsarbeit
haben Mitarbeitende in ihrer lebensweltorientierten Gestaltung der Konfirmati-
onsarbeit und dem Aufbau wertschitzender Beziehung zu den Konfirmand:innen
einen grossen Anteil.

Einschrinkend muss jedoch auf die Methodik der Befragung hingewiesen wer-
den. Der einmalige Befragungszeitraum, zum Ende der Konfirmationszeitraum,
kann zu einer verzerrten Wahrnehmung der elterlichen Erwartungen vor der Kon-
firmationszeit an das Angebot gefiihrt haben, da die gemachten Erfahrungen den
Riickblick auf die eigenen Erwartungen gelenkt haben konnte.

3.3.4 Partizipation, Vereinbarkeit und Form der Angebote

Eltern haben durch Gottesdienstbesuche die Moglichkeit als Besucher:in und
durch ehrenamtliches Engagement die Méglichkeit sich aktiv am Konfirmations-
angebot zu beteiligen. Zunichst wird die Partizipation an diesen Angeboten
beschrieben. Dem schliesst sich eine Reflexion tiber die organisatorische Verein-
barkeit des Angebotes und die Reflexion der Angebotsform an:

Abbildung 81: Haufigkeit gemeinsamer Gottesdienstbesuche der Konfirmand:innen und
KACH-Eltern wédhrend der Konfirmationszeit

Wie hdufig haben Sie wéahrend der Konfirmationszeit
gemeinsam mit lhrem Kind den Sonntagsgottesdienst besucht?

M haufiger als sonst M wie sonstauch M weniger als sonst

N = 213. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 23% der KACH-Eltern haben wéahrend
der Konfirmationszeit mit ihrem Kind hédufiger den Sonntagsgottesdienst besucht als sonst.
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Mit dem Gottesdienstbesuch verbinden sich vielfiltige Perspektiven. Aus elterli-
cher Perspektive haben die Eltern als Besucher:innen von Sonntagsgottesdiensten
die Méglichkeit, die Kirchgemeinde und die Pfarrperson kennenzulernen. In von
Konfirmand:innen gestalteten Gottesdiensten bekommen sie dariiber hinaus einen
Einblick in die Konfirmationsarbeit, an der ihr Kind teilnimmt. Die Gestaltung
dieser Konfirmandengottesdienste geben Eltern auch einen Einblick in die Stim-
mung der Gruppe, das Gruppengefiige und die Bezichung von Pfarrpersonen/Mit-
arbeitenden und den Jugendlichen. Aus der Perspektive der Kirchgemeinde bieten
elterliche Gottesdienstbesuche eine Chance, in Kontakt auch mit den Gemeinde-
mitgliedern zu kommen, welche sie mit ihren Angeboten nicht oder schwer errei-
chen. In theologischer Hinsicht zeigt sich im Gottesdienst, wie christlicher Glaube
gemeinschaftlich und offentlich gelebt werden kann.

Zweti Dirittel der Eltern (EJ10.2: 68%) geben an, dass sie wihrend der Konfir-
mationszeit ihres Kindes genauso hiufig wie sonst den Gottesdienst besucht
haben. Die Konfirmationszeit fithrt bei einem Viertel der Eltern (E]J10.3: 23%)
dazu, dass sie vermehrt mit ihrem Kind den Gottesdienst besuchen. 8% der Eltern
geben jedoch an, dass sie weniger oft mit ihrem Kind in den Gottesdienst gehen
(EJ10.1).

Die Konfirmationszeit bietet ebenfalls die Mdglichkeit, dass Eltern aktiv
chrenamtlich ins Angebot eingebunden werden.

Abbildung 82: Partizipation der KACH-Eltern in der Konfirmationszeit

Haben Sie bei einzelnen Aktionen wéahrend
der Konfirmationszeit lhres Kindes mitgewirkt?

EJ12.1: Es wurde nicht danach gefragt.

EJ12.2: Es wurde danach gefragt, 89%

aber ich habe mich nicht gemeldet. 11%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

@ Nein M Ja

N =191-203. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 48% der KACH-Eltern wurden danach gefragt,
ob sie bei einzelnen Aktionen wéhrend der Konfirmationszeit ihres Kindes mitwirken.
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Die Hilfte der Eltern (EJ12.1: 52%) wurde gar nicht danach gefragt, ob sie bei
einzelnen Aktionen des Kindes mitwirken wollen. Der Anteil der Eltern, die
gefragt wurden, sich dann aber nicht gemeldet haben, ist cher gering (EJ12.2:
11%). Die Zahlen weisen darauf hin, dass eine Partizipation der Eltern durch die
Mitarbeitenden eher nicht intendiert ist. In den freien Antworten hatten die
Eltern die Méglichkeit, iiber ihre Freiwilligentitigkeit zu berichten. Meist werden
helfende Aufgaben, die mit wenig Gestaltungsspielraum verbunden sind, beschrie-
ben, z. B. «Mittagessen kochen fiir Gruppe» (weiblich, verheiratet, reformiert), Fahr-
dienste und Begleitung bei Exkursionen. Teilweise wird hier die Teilnahme an
Elternabenden und die Unterstiitzung beim Konfirmationsspruch beschrieben.
Nur in Ausnahmefillen werden komplexere Aufgaben mit eigenstindigen Gestal-
tungsmoglichkeiten benannt, wie «persinliche Konfirmationszeitschrift fiir den
Konfirmanden» (weiblich, keine Religionszugehorigkeit).

Die Eltern wurden nach ihren Priferenzen, bezogen auf die Form der Konfir-
mationsarbeit gefragt. Beziiglich des Turnus ist kein klarer Trend erkennbar. Das
Item mit der meisten Zustimmung erhilt nur 5% (EJ28.3) und beschreibt, dass
Aktivititen einmal pro Monat stattfinden sollen. Nur 1% der Eltern (EJ28.5)
wiinschen sich das Angebot in der Form von Blocktagen. Fiir drei Viertel der
Eltern (EJ11.1: 78%) liess sich die Konfirmationszeit gut in den Familienkalender
integrieren, 21% hitten sich gewiinscht, dass die Konfirmationszeit flexibler
gestaltet gewesen wire, damit sie besser zu ihren familidren Bediirfnissen gepasst
hitte (E]J11.3). In Bezug auf den Familienstand lisst sich kein statistischer Zusam-
menhang feststellen.

Fiir die Mehrheit hat die Konfirmationszeit wenig negative Auswirkungen auf
die Zeitgestaltung der gesamten Familie. Jedoch sind Auswirkungen auf die Frei-
zeitgestaltung der Jugendlichen zu sehen. So musste fast ein Drittel der Konfir-
mand:innen wegen der Teilnahme auf Hobbies verzichten (EJ11.2: 30%). In den
offenen Antworten (siche Kap. 3.3.3) wurden zudem Schwierigkeiten bei der Ter-
minplanung wegen schulischer Termine benannt. Ziichner und Grgic (2016, 7)
weisen auf die hohe Bedeutung der jugendlichen Freizeitaktivititen von Medien,
Sport, Musik und Kunst als «individuell bedeutsame Erfahrungs-, Gestaltungs-,
aber auch Riickzugsriume» hin. Von daher kénnte gerade der Verzicht auf Hob-
bies als massiver Eingriff in die eigene Freizeit bzw. Freiheit und damit in die
selbstbestimmte Zeitgestaltung angesehen werden.

Wenn die Eltern Ort und Zeit der Konfirmationszeit hitten beeinflussen kon-
nen (EJ28), so hitten sich die wenigsten Eltern eine Konfirmationsarbeit im
Schulhaus gewiinscht (E]28.9: 3%). Ungefihr die Halfte der Eltern bevorzugt das
Kirchgemeindehaus (E]J28.10) und ein Viertel der Eltern das Pfarrhaus (E]J28.11)
als Ort. Dies deutet darauf hin, dass eine Zuordnung des kirchlichen Angebotes
zu kirchlichen Riumen cher gewiinscht ist, was wiederum die weitergehende
Frage nach der Zukunft der unterschiedlichen Lernorte aufwirft.
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Abbildung 83: Von den KACH-Eltern préferierte Orte und Zeiten fiir die Durchfiihrung
der Konfirmationseinheiten

Wenn Sie Zeit und Ort der Konfirmationszeit hatten
beeinflussen kdnnen. Was hatten Sie gewahlt?
Unterricht ...

im Kirchgemeindehaus 47%
im Pfarrhaus

einmal pro Monat

in Form eines Lagers

alle zwei Wochen

nach der Schule

im Schulhaus

Uber Mittag mit Mittagstisch
einmal pro Woche

am Wochenende

in Blocktagen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 207. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: Wenn KACH-Eltern Zeit und Ort
der Konfirmationseinheiten hatten wahlen kénnen, hétten 47% das Kirchgemeindehaus
als Ort gewahlt.

3.3.5 Zukunft und Verbindlichkeit

Rund 60% der Eltern wurden tiber zukiinftige Angebote der Kirchgemeinde fiir
Jugendliche informiert (EJ19), rund 40% nicht. Dies ist eine hohe Zahl an Eltern,
die nicht informiert wurden.

Es ldsst sich nicht sicher feststellen, ob es in den Kirchgemeinden iiberhaupt
Angebote fiir die Jugendlichen nach der Konfirmationszeit gibt. Ein Hinweis dar-
auf kdnnte sein, dass laut Mitarbeitendenbefragung in der Halfte der Kirchge-
meinden Jugendgruppen vorhanden sind (VLO1). Weitaus hiufiger als Jugend-
gruppen geben Mitarbeitende an, dass sich Jugendliche nach der Konfirmation
ehrenamtlich engagieren kénnen (VL02: 75%). Entspriche dies dem statistischen
Mittelwert, so wiirden nicht alle Eltern tiber vorhandene kirchliche Angebote fiir
Jugendliche informiert werden oder auch die Freiwilligenarbeit nicht als kirchli-
ches Angebot fiir Jugendliche wahrnehmen. Eine Erklirung fiir den fehlenden
Informationsfluss an die Eltern konnte sein, dass primir Jugendliche und nicht
die Eltern informiert wurden, da die Mitarbeitenden davon ausgehen, dass die
Jugendlichen sich eigenstindig fiir oder gegen ein Angebot entscheiden.
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Abbildung 84.: Information der KACH-Eltern Giber zukiinftig stattfindende kirchliche
Angebote fiir Jugendliche

Wurden Sie Uber zukinftig stattfindende kirchliche
Angebote fiir Jugendliche informiert?

3%

M Ja M Nein [ Keine Antwort

N =208. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 38% der KACH-Eltern wurden nicht Gber zukiinftig
stattfindende Angebote fiir Jugendliche informiert.

Abbildung 85: Informationswege der KACH-Mitarbeitenden und KACH-Eltern

Falls Sie ja angekreuzt haben:
Wie haben Sie die Informationen erhalten?

B EJ20.1: Durch Hinweise in Briefen, Zeitungen, Flyern, im Kirchgemeindeblatt

[ EJ20.2: Durch digitale Hinweise in Newslettern, Social Media, auf der Homepage
der Kirchgemeinde

[ EJ20.3: Durch personliche Kontakte, Gesprache oder Telefonate mit Mitarbeitenden

N = 129. Lesehilfe: 31% der KACH-Eltern, die angeben Informationen erhalten zu haben,
haben diese Informationen durch Hinweise in Briefen, Zeitungen, Flyern oder im Kirch-
gemeindeblatt erhalten.
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Falls die Eltern Informationen erhalten haben, so gibt jeweils ein Drittel an, dass
sie diese durch personliche Kontakte mit Mitarbeitenden (EJ20.3: 36%), digitale
Hinweise (in Newslettern, Social Media, auf der Homepage der Kirchgemeinde;
EJ20.2: 33%) und durch traditionelle analoge Printmedien (Briefen, Zeitungen,
Flyern, im Kirchgemeindeblatt; EJ20.1: 31%) erhalten haben. Diese Befunde ver-
deutlichen die Bedeutung des personlichen Kontaktes zwischen Mitarbeitenden
und Eltern.

3.4 Riickblickender Vergleich mit den Ergebnissen der letzten
Studie

Nach 2007/2008 und 2012/2013 wurde die Studie zur Konfirmationsarbeit zum
dritten Mal durchgefiihrt. Die Wiederholung der Studie und die Verwendung
gleicher Items in den Studien erméglicht einen Langzeitvergleich der Ergebnisse
und gibt so einen Einblick in die Verinderung und Entwicklung der Konfirmati-
onsarbeit. Diese Einblicke sind sowohl im Blick auf die méglichen Verinderun-
gen der dusseren Bedingungen der Konfirmationszeit wie auch beziiglich der Pra-
xis von hohem Interesse: Wie hat sich die Konfirmationsarbeit verindert? Wie
nehmen Konfirmand:innen und Mitarbeitende die Konfirmationszeit iiber die
Zeit hinweg wahr? Und kénnen im Vergleich tiber diesen immerhin 15-jihrigen
Zeitraum bestimmte Tendenzen und maégliche Entwicklungslinien, die die refor-
mierte Kirche selbst betreffen, entdeckt werden und sogar einen Blick in die
Zukunft ermdglichen?

Vorab muss festgehalten werden, dass der «Vergleich» mit den vorangehenden
Studien mit Vorsicht zu geniessen ist, da sich das Sample und das Setting der aktu-
ellen Umfrage, wie schon ausgefiihrt wurde, stark von den letzten Umfragen unter-
scheidet. An der ersten Studie aus den Jahren 2007/2008 nahmen nur Konfir-
mand:innen, Mitarbeitende und Eltern aus der Ziircher Landeskirche teil. Die
Studie stellte also nur einen Teil der Konfirmationsarbeit in der Schweiz dar. Die
zweite Studie hingegen bezog die gesamte reformierte Schweiz ein und beleuchtete
daher ein viel breiteres Bild der Konfirmationsarbeit. Die aktuelle Studie wiede-
rum bezieht die gesamte reformierte Schweiz ein, wobei vorwiegend Deutsch-
schweizer Konfirmand:innen, Mitarbeitende und Eltern durch die Studie erreicht
wurden. Durch den breiteren Fokus der aktuellen Studie lisst sich diese daher
generell besser mit der zweiten als mit der ersten Studie vergleichen, was fiir dieses
Kapitel zu einem Verzicht auf einen Vergleich mit der Studie von 2007/2008 fiihrt.

Doch auch beim Vergleich mit der zweiten Studie ist grosse Vorsicht geboten:
Das Datensample der aktuellen Studie ist, wie bereits zu Beginn dieses Bandes
erwihnt wurde, sehr viel kleiner als bei der Studie von 2012/2013, und da die jet-
zige Studie erstmals online durchgefithrt wurde, verinderte sich natiirlich auch
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das Studiensetting. Weiter fand die aktuelle Studie wihrend der Corona-Pande-
mie statt, welche einen starken Einfluss auf die Durchfithrung der Studie tiber-
haupt hatte (vgl. Kap. 6.8). Die Studienergebnisse lassen sich demnach nicht ein-
fach eins zu eins vergleichen. Dennoch soll an dieser Stelle nicht darauf verzichtet
werden. Anstelle des eindeutigen statistischen Vergleichs soll aber vielmehr von
einem riickblickenden Vergleich mit den letzten Ergebnisse gesprochen werden,
der aber, das wird zu sehen sein, durchaus spannende Einblicke auf Verinderun-
gen und Entwicklungstendenzen gibt.

Methodisch wurde so vorgegangen, dass aufgrund der Stichprobengrésse alle
Items aus den beiden Studien identifiziert wurden, die sich zwischen 2012/2013
und 2021/2022 um 5% oder mehr verindert haben. Diese Items wurden niher
betrachtet, gebiindelt und auf deren mégliche Implikationen hin gedeutet.

3.4.1 Veranderungs- und Entwicklungstendenzen
bei den Konfirmand:innen (t)

Bei den Konfirmand:innen lassen sich zum Zeitpunkt t, der aktuellen Studie im
Sinn eines riickblickenden Vergleichs mit der letzten Studie drei Themenfelder
ausmachen, in denen es besonders starke Verinderungen gab. Dies betrifft die
Motivationen und Griinde zur Teilnahme an der Konfirmationszeit, die eigene
Religiositit und Wahrnehmung von Kirche sowie die Themeninteressen.

a. Motivationen und Griinde zur Teilnahme an der Konfirmationszeit

Beziiglich der Motivationen und der Griinde zur Teilnahme an der Konfirmati-
onszeit ist zu sehen, dass in der aktuellen Studie 59% aller Konfirmand:innen an
der Konfirmationszeit teilnehmen, weil sie es von sich aus wollten (CA11). In der
vorangehenden Studie betrug die Zustimmung zu diesem Item 53%. Es scheint
demnach so, als ob die intrinsische Motivation zur Teilnahme nun héher ausfillt
als seinerzeit.

Diese Einschitzung wird dadurch unterstiitzt, dass in der aktuellen Studie 49%
der Konfirmand:innen an der Konfirmationszeit teilnehmen, um selbst {iber ihren
Glauben entscheiden zu koénnen, was 7% mehr sind als bei der letzten Studie
(CB03). Weiter passt zu diesen Ergebnissen, dass in der aktuellen Studie 39% der
Konfirmand:innen méchten, dass ihre Glaubensfragen wihrend der Konfirmati-
onszeit eine Rolle spielen, wohingegen es in der letzten Studie 34% waren (CK11)
und 33% der Konfirmand:innen mehr iiber Gott und den Glauben lernen méch-
ten, was in der vorangehenden Studie fiir 26% ein Motivationsgrund zur Teil-
nahme war (CBO01). Das eigene Interesse, der eigene Glaube und ein Erwerb von
«Glaubenskompetenz» scheint den aktuell befragten Jugendlichen dementspre-
chend wichtiger geworden zu sein. Eine Vermutung, die diese Zunahme erkliren
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Abbildung 86: Motivationsgriinde der Konfirmand:innen zur Teilnahme
an der Konfirmationszeit zum Zeitpunkt t,

Ich nehme an der Konf-Zeit teil, ...

CBO1: um mehr tGber Gott
und den Glauben zu erfahren.

CB02: um die Gemeinschaft in der
Konf-Gruppe zu erleben. 53%

CBO03: um selbst Gber meinen Glauben
entscheiden zu kénnen.

CA11: weil ich von mir aus 539
teilnehmen wollte. 59%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[92012/13 W 2021/22

N2012/2013 =7138-7152. N 2021/2022 = 1115-1116. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der Studie aus den Jahren 2012/2013 nah-
men 26% der Konfirmand:innen an der Konfirmationszeit teil, um mehr Gber Gott und den
Glauben zu erfahren. In der aktuellen Studie sind es 33%, die an der Konfirmationszeit teil-
nehmen, um mehr iber Gott und den Glauben zu erfahren.

konnte, ist, dass im aktuellen Sample eine Gruppe von Konfirmand:innen auszu-
machen ist, die in Bezug auf den eigenen Glauben und dessen persénliche Wich-
tigkeit «entschiedener» ist oder anders formuliert, ein héheres «Commitmeno
aufweist. Dies kdnnte daraus resultieren, dass in der aktuellen Studie 23% der
Konfirmand:innen angeben, dass sie aus einem ziemlich oder sehr religiésen
Elternhaus kommen, wohingegen es 2012/2013 nur 17% waren (CJ01), was fiir
eine Gruppe von Konfirmand:innen sprechen kénnte, die durch das Elternhaus
stirker religios sozialisiert wurde. Im Zeitvergleich bleibt der Glaube an Gott kon-
stant: In der letzten und in der aktuellen Studie geben zum Zeitpunke t, 51% der
Konfirmand:innen an, dass sie an Gott glauben (CE09), wohingegen in der aktu-
ellen Studie 11% mehr an die Auferstehung Jesu glauben (CE04).

Ein Blick auf die t, Daten zeigt, dass sich bei der letzten Studie der Glaube an
Gott wihrend der Konfirmationszeit nur um 1% gesteigert hat (KE09) und der
Glaube an die Auferstehung unverindert blieb (KE04). In der aktuellen Studie
nimmt der Glaube an Gott wihrend der Konfirmationszeit um 6% zu (KE09),
der Glaube an die Auferstehung um 5% ab (KE04). Es wire daher falsch davon
auszugehen, dass es eine Gruppe von Konfirmand:innen gibg, die schlichtweg reli-
gidser als seinerzeit ist. Vielmehr kann vermutet werden, dass im aktuellen Sample
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eine Gruppe von Konfirmand:innen auszumachen ist, die gegeniiber dem Glau-
ben offener und vor allem wohl auch reflektierter ist und sich somit verstirkt mit
dem eigenen Glauben auseinandersetzt, was auch die vermehrte Wichtigkeit des
Erwerbes einer eigenen «Glaubenskompetenz» unterstiitzt.

Auch der Gemeinschaftsaspekt scheint fiir die Konfirmand:innen der jetzigen
Befragung um einiges wichtiger zu sein: Wihrend in der vorangehenden Studie
42% der Konfirmand:innen an der Konfirmationszeit teilnahmen, um Gemein-
schaft zu erleben, sind es nun 53% (CB02). Das ist eine Steigerung von 11%.
Wodurch diese Steigerung beeinflusst wurde, kann durch die Daten nicht beant-
wortet werden. Es kann aber vermutet werden, dass gerade der Aspeke der
Gemeinschaft in Zeiten von Individualisierung fiir die Jugendlichen an Bedeu-
tung gewonnen hat. Dass es fiir die befragten Jugendlichen wichtig ist, dass die
Konfirmationszeit Gemeinschaft erméglicht, verweist auf ein wesentliches Merk-
mal gelingender Konfirmationsarbeit.

Abbildung 87: Motivationsgriinde der Konfirmand:innen in Hinblick auf ihre
Konfirmation zum Zeitpunkt t,

Ich nehme an der Konf-Zeit teil, ... /
Jetzt geht es um deine Konfirmation: Mir ist es wichtig, ...

CB09: um bei der Konfirmation ein
Familienfest feiern zu kénnen.

CB10: um am Ende Geld oder
Geschenke zu bekommen.

CB11: um bei der Konfirmation
den Segen zu empfangen.

KBO09: bei der Konfirmation ein
grosses Familienfest zu feiern.

79%
74%

KB10: am Ende Geld oder
Geschenke zu bekommen.

KB11: bei der Konfirmation
den Segen zu empfangen. 67%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[92012/13 M 2021/22

N2012/2013 =6170-7168. N 2021/2022 = 835-1117. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, ist es in der Studie aus den
Jahren 2012/2013 fiir 62% der Konfirmand:innen wichtig, bei der Konfirmation ein Familien-
fest zu feiern. In der aktuellen Studie ist dies fiir 54% der Konfirmand:innen wichtig. Zum Zeit-
punkt t, ist es in der vorangehenden Studie fiir 79% wichtig, bei der Konfirmation ein grosses
Familienfest zu feiern, in der aktuellen Studie ist dies fiir 74% wichtig.
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In der vorangehenden und in der aktuellen Studie wurden die Konfirmand:innen
danach befragt, was ihnen am Tag ihrer Konfirmation wichtig ist. Auch hier zei-
gen sich im Blick auf die erhobenen Zahlen Verinderungen: Am Tag der Konfir-
mation ein Familienfest zu feiern, ist in der aktuellen Studie zum Zeitpunke ¢, fiir
54% der Konfirmand:innen wichtig, das sind 8% weniger als in der letzten Studie
(CB09). Auch die Wichtigkeit von Geld und Geschenken sinkt um 7% (CB10),
wihrend der Segen am Tag der Konfirmation fiir 7% wichtiger geworden ist
(CB11).

Diese Frage wurde den Konfirmand:innen auch zum Zeitpunke t, nochmals
gestellt. Der Zustimmungswert zu KB09, also zum Feiern eines Familienfestes,
steigt in beiden Studien an, in der aktuellen Studie auf 74%, in der vorangehen-
den Studie auf 79%. Der Anstieg der Zustimmung zu diesem Item tiber die Kon-
firmationszeit hinweg ist demnach bei beiden Studien Zhnlich hoch. Geld oder
Geschenke zu bekommen (KB10), ist in der vorangehenden Studie fiir 67% der
Konfirmand:innen wichtig und in der aktuellen Studie fiir 53%. Der Zustim-
mungswert nimmt hier in der vorangehenden Studie stirker ab als in der aktuel-
len, doch ist er bei beiden Studien tendenziell abnehmend. Bei der Konfirmation
einen Segen zu empfangen ist in der vorangehenden Studie fiir 51% wichtig und
in der aktuellen Studie fiir 67% (KB11). Der Segen gewinnt iiber die Konfirma-
tionszeit hinweg demnach in beiden Studien an Wichtigkeit, doch in der aktuel-
len Studie ist diese Zunahme viel stirker.

Kurz gesagt: Die Familienfeier und der monetire Aspekt sind den Konfir-
mand:innen weniger wichtig geworden, der Segen und somit die rituelle Dimen-
sion der Konfirmation hat hingegen an Bedeutung zugenommen, zum Zeitpunkt
der zweiten Befragung sogar viel stirker als in der vorangehenden Studie. Dies ist
ein auffallendes Ergebnis und kénnte wiederum damit zusammenhingen, dass bei
der aktuellen Studie eine Gruppe von Konfirmand:innen auszumachen ist, die
moglicherweise stirker religids beheimatet ist und ein stirkeres «Commitment
beziiglich des eigenen Glaubens aufweist.

b. Eigene Religiositdt und Wahrnehmung der Kirche

Beziiglich der eigenen Religiositit und der Einstellung gegeniiber der Kirche sind
ebenfalls Verinderungen auszumachen. Fanden in der ehemaligen Studie 36% der
Konfirmand:innen, dass die Kirche keine Antworten auf die Fragen hat, die sie
wirklich bewegen, sind es in der aktuellen Studie 27% (CG02).

Weiter nehmen nur noch 44% der Konfirmand:innen zum Zeitpunke t; den
Gottesdienst als langweilig wahr (CG04a), wohingegen es bei der letzten Studie
noch 55% waren. Und die Konfirmand:innen nehmen auch vermehrt wahr, dass
die Kirche Gutes fiir die Menschen tut (CG05) und zwar um 13% mehr als in der
vorangehenden Studie. Weiter glauben zum Zeitpunke t, auch 11% mehr an die
Auferstehung (CE04). Hingegen nimmt die Zustimmung zur spiteren Taufe des
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Abbildung 88: Einstellungen gegentiiber der Kirche und eigene Religiositat
der Konfirmand:innen zum Zeitpunkt t,

Was meinst du zu folgenden Aussagen?

CGO02: Auf die Fragen, die mich wirklich
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

CGO3: Falls ich spater einmal Kinder habe, 81%
will ich sie taufen lassen. 72%
CGO04a: Gottesdienste sind
meistens langweilig.
CGO5: Die Kirche tut viel Gutes
75%

fir die Menschen.

. ; 37%
CEO04: Jesus ist auferstanden. 48%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[92012/13 W 2021/22

N2012/2013 =7037-7125.N 2021/2022 = 1127-1133. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der Studie aus den Jahren 2012/2013 fan-
den zum Zeitpunkt t, 36% der Konfirmand:innen, dass die Kirche auf die Fragen, die sie wirk-
lich bewegen, keine Antwort hat. In der aktuellen Studie empfinden dies 27% der Konfir-
mand:innen so.

eigenen Kindes um 11% ab (CGO03). Dies ist das einzige Item in diesem Themen-
bereich, welches eine solche Abnahme verzeichnet. Zum Zeitpunkt t, zeigt sich
bei diesem Item im Vergleich der beiden Studien zudem kein Unterschied mehr,
der iiber 5% liegen wiirde. Ahnliches zeigt sich iibrigens auch in den internatio-
nalen Daten: In der aktuellen Studie wiirden zum Zeitpunkt t, 74% der Konfir-
mand:innen ihr Kind taufen lassen, was im Gegensatz zur letzten Studie ebenfalls
eine Abnahme von 11% ist (CG03). Zum Zeitpunkt t, nimmt diese Zustimmung
in der aktuellen Studie um 4% zu, in der vorangehenden Studie um 3% ab
(KGO03). Es konnte demnach sein, dass die Konfirmand:innen zu Beginn der
Konfirmationszeit gegeniiber dem Ritus der Taufe kritischer geworden sind,
wobei diese eher kritische Haltung wihrend der Konfirmationszeit abnimmt (vgl.
llg u.a., 2024).
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¢. Themeninteressen

Auch die Themeninteressen der Konfirmand:innen haben sich verindert: Das
Thema Abendmahl interessiert 9% mehr (CL02), Jesus Christus (CL05) 12%
mehr, die Bibel (CL06) 10% mehr. Dies zeigt ein doch erheblich héheres Interesse
an religiosen Themen in der jetzigen Befragungsgruppe. Doch auch andere The-
men verzeichnen nun einen hoheren Grad an Zustimmung: Andere Religionen
(CLO7) um 8%, Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere (CLO8) um 21%,
Freundschaft (CL09) um 8%, der Sinn des Lebens (CL11) um 17% und Liebe
und Sexualitit (CL12) um 5%. Es sind demnach nicht nur religidse Themen, an
denen jetzt ein deutdlich hoheres Interesse erkennbar wird. Gerade das Thema
Gerechtigkeit und Verantwortung weist den hochsten Zuwachs mit 21% auf.
Diese sich verindernden Themeninteressen konnten ein Hinweis darauf sein, dass
sich die Jugendlichen — vielleicht nicht zuletzt aufgrund der Pandemieerfahrun-
gen — ganz generell noch stirker als in den fritheren Jahren mit konkreten Alltags-
und Lebensfragen beschiftigen, was sich zugleich auch mit einem hoheren Inter-
esse an glaubensbezogenen Themen verbinden kann.

Wenn man nun alle diese Ergebnisse betrachtet, dann erhilt man das Gefiihl,
dass die Konfirmand:innen, die an unserer aktuellen Befragung teilgenommen
haben, ganz generell motivierter sind. Zudem legt sich erneut die Vermutung
nahe, dass es eine Gruppe von Konfirmand: innen gibt, die stirker religids sozia-
lisiert und stirker am Glauben interessiert ist. In diesem Zusammenhang davon
zu sprechen, dass es eine Art religivse «Kerngruppe» gibt, wire wohl zu tiber-
zeichnet und die Daten geben ein zu differenziertes Bild ab, um schlichtweg auf
eine solche zu schliessen. Gleichzeitig konnte man aber von einer beziiglich des
eigenen Glaubens stirker reflektierten Gruppe sprechen, die ein hoheres «Com-
mitment» fiir den eigenen Glauben und so wohl auch fiir die Konfirmationszeit
aufweist.

3.4.2 Verdnderungs- und Entwicklungstendenzen
bei den Konfirmand:innen (t,)

Blickt man nun auf die t, Befragung, dann sind Verinderungen in den folgenden
Bereichen auszumachen: Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit, Bereitschaft
zur kirchlichen Partizipation, eigene Religiositit und Wahrnehmung der Kirche.

a. Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit
Ganz generell fillt die allgemeine Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit im
Gegensatz zur vorangehenden Studie um 11% hoher aus (KNO1).
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Abbildung 89: Zufriedenheit der Konfirmand:innen mit der Konfirmationszeit
zum Zeitpunkt t,

Wie zufrieden bist du mit ...

KNO1: der Konf-Zeit insgesamt A %82%

KNO03: den Themen in der Konf-Zeit

KNO7: der/dem Konf-Hauptverantwortlichen 75%
(z.B. Pfarrer/in, Katechet/in, Jugendarbeiter/in) 83%

KNO08: anderen Mitarbeiterinnen 73%
und Mitarbeitern 80%

KN10: den Gottesdiensten 53%64%

55%

KN14: Musik/Lieder/Singen 61%

KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten mit
biblischen Texten, Gruppenarbeit usw.)

55%
65%

0% 20% 40% 60%  80%  100%
W 2012/13 W 2021/22

N 2012/2013 =5624-6379. N 2021/22 = 819-836. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(ganz unzufrieden) bis 7 (total zufrieden). Lesehilfe: In der vorangehenden Studie waren 71%
der Konfirmand:innen mit der Konfirmationszeit insgesamt zufrieden. Dieser Zustimmungs-
wert ist in der aktuellen Studie auf 82% gestiegen.

Weiter waren 6% mehr mit den Themen und Inhalten zufrieden (KN03), 8% mit
der hauptverantwortlichen Person der Konfirmationszeit (KN07), 7% mit den
weiteren Mitarbeitenden (KNO08), 11% mit den Gottesdiensten (KN10), 6% mit
der Musik und den Liedern (KN14) und 10% mit den Arbeitsmethoden. Diese
Ergebnisse zeigen, dass die Attraktivitdt der Konfirmationszeit fiir die daran teil-
nehmenden Jugendlichen tiber die letzten Jahre keinesfalls zuriickgegangen ist —
cher das Gegenteil ist der Fall! Dies konnte dafiir sprechen, dass das Bewusstsein
fur eine qualititsvolle Konfirmationsarbeit — nicht zuletzt auch durch die Studie-
nergebnisse — {iber die Zeit hinweg bei den KACH-Mitarbeitenden und Verant-
wortlichen fiir die Konfirmationsarbeit gestiegen ist.

Auch die Einschitzung, jugendgemisse Gottesdienste erlebt zu haben, liegt im
Vergleich zur vorangehenden Studie um 7% hoher (KS01). Zu diesen Ergebnis-
sen und der Einschitzung, dass die Konfirmationszeit fiir die Jugendlichen attrak-
tiver geworden ist, passt zudem auch, dass der Spassfaktor hoher eingeschitzt
wird: In der aktuellen Studie geben 7% mehr an, dass sie wihrend der Konfirma-
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tionszeit Spass hatten (KK05). Weiter scheinen sich die Konfirmand:innen auch
vermehrt mit ihren Glaubensfragen wahrgenommen zu fithlen: In der vorange-
henden Studie fanden 39% der Konfirmand:innen nimlich, dass ihre Glaubens-
fragen beriicksichtigt wurden (KK11), nun sind es 66%, was einer Erhchung von
immerhin 27% entspricht.

b. Kirchliche Partizipation

Auch die Partizipation in der Kirchgemeinde und der Kirche hat sich verindert.
Ganz generell fithlen sich die Konfirmand:innen in der aktuellen Studie vermehrt
wohler und akzeptierter in ihrer Kirchgemeinde (KK37). Diesem Item stimmen
in der aktuellen Studie 19% mehr zu als in der vorangehenden Studie.

Abbildung 90: Kirchliche Partizipation der Konfirmand:innen zum Zeitpunkt t,

Was meinst du zu den folgenden Aussagen?/
Wir sind an deinen Erfahrungen interessiert: Wie ist das bei dir?

KK37: Ich habe den Eindruck, dass ich
in unserer Kirchengemeinde

(v
willkommen und akzeptiert bin. 85%

KK26: habe ich zeitweise
bei Angeboten der Gemeinde
(z.B. in einem Praktikum) mitgearbeitet.

KK57: konnte ich ehrenamtliche
Mitarbeit ausprobieren.

KPO1: Ich konnte mir vorstellen,
nach der Konf-Zeit ehrenamtlich in der
Kirche mitzuarbeiten (z.B. in der
Jugendarbeit oder in der Konf-Arbeit).

21%
28%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
[92012/13 W 2021/22

N2012/2013 =6178-6328. N 2021/2022 = 821-840. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der vorangehenden Studie hatten 66% der
Konfirmand:innen das Gefihl, dass sie in der Kirchgemeinde willkommen und akzeptiert sind.
In der aktuellen Studie haben 85% dieses Geftihl.

Weiter sagen in der aktuellen Studie 12% mehr, dass sie zeitweise in Angeboten
der Kirchgemeinde mitgearbeitet haben (KK26). Dies passt dazu, dass 20% mehr
angeben, dass sie freiwillige Mitarbeit ausprobieren konnten (KK57). Wie bereits
erwihnt wurde, hat das Ausprobieren von freiwilliger Mitarbeit wihrend der Kon-
firmationszeit eine Auswirkung auf ein mégliches spiteres freiwilliges Engage-
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ment. Dass die Konfirmand:innen vermehrt partizipativ in der Kirchgemeinde
unterwegs sind, mag dann auch das folgende Ergebnis verstindlich machen: In
der aktuellen Studie geben 28% der Konfirmand:innen an, dass sie es sich vorstel-
len kénnten, sich nach der Konfirmationszeit freiwillig/ehrenamtlich in der Kir-
che zu engagieren, wohingegen es in der letzten Studie nur 21% der Jugendlichen
waren, die diesem Item zugestimmt haben (KPO1).

¢. Eigene Religiositdt und Wahrnehmung der Kirche

Folgende Verinderungen zeigen sich bei den Items, die sich auf die eigene Ent-
wicklung und den Glauben bezichen: In der vorangehenden Studie fanden 60%,
dass sie in der Konfirmationszeit mehr iiber Gott und den Glauben erfahren
haben, nun sind es 72% (KB01). Ebenfalls 60% fanden, dass sie befdhigt wurden,
tiber ihren eigenen Glauben zu entscheiden (KB03), das sind 15% mehr als in der
vorangehenden Studie. Und wohingegen in der vorangehenden Studie 49% der
Konfirmand:innen fanden, dass sie einen wichtigen Schritt im Erwachsenwerden
getan haben, sind dies in der aktuellen Studie 55%.

Auch der Glaube an Gott (KE09) und der Glaube an die Auferstchung (KE04)
sind zum Zeitpunkt t, je 6% hoher als in der letzten Studie. Wihrend der Glaube
an die Auferstehung bei der letzten Studie aber wihrend der Konfirmationszeit
konstant blieb, fillt er bei der aktuellen Studie um 5% geringer aus.

Abbildung 91: Einstellungen gegentiber der Kirche und eigene Religiositat
der Konfirmand:innen zum Zeitpunkt t,

Wie denkst du lber die Kirche?/Wir sind an deinen Erfahrungen interessiert:
Wie ist das bei dir?

KG02: Auf die Fragen, die mich wirklich
bewegen, hat die Kirche keine Antwort.

KGO04a: Gottesdienste sind
meistens langweilig.

KGO5: Die Kirche tut viel Gutes

flr die Menschen. 82%

KS01: Ich habe jugendgemasse
Gottesdienste erlebt. 56%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
[12012/13 W 2021/22

N 2012/2013 =6247-6276. N 2021/2022 = 829-840. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der Studie aus den Jahren 2012/2013 fanden
zum Zeitpunkt t,36% der Konfirmand:innen, dass die Kirche auf die Fragen, die sie wirklich
bewegen, keine Antwort hat. In der aktuellen Studie empfinden dies 30% der Konfirmand:in-
nen so.
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Beziiglich der Wahrnehmung der Kirche finden in der aktuellen Studie zum Zeit-
punkt t, 30% der Konfirmand:innen, dass die Kirche keine Antworten auf die
Fragen hat, die sie wirklich bewegen (KG02), vormals waren es 36%. Wihrend in
der vorangehenden Studie 56% der Konfirmand:innen Gottesdienste als langwei-

lig empfanden, sind es nun 48% (KG04a).

Abbildung 92: Wahrnehmung der Gottesdienste zum Zeitpunkt t, und t,im Vergleich
der vorangehenden und aktuellen Studie

CG04a/KG04a: Gottesdienste sind meistens langweilig.

100%

80%

55% 56%

60% .
44% 8%

40%

20%

0%
2012/13 2021/22
Wt Wt

1

N 2012/2013 =6276-7125. N 2021/2022 = 836-1132. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der Studie aus den Jahren 2012/2013 fan-
den zum Zeitpunkt t, 55% der Konfirmand:innen Gottesdienste meistens langweilig. Zum
Zeitpunkt t, stimmen diesem Item 56% der Konfirmand:innen zu.

In beiden Studien werden Gottesdienste am Ende der Konfirmationszeit als lang-
weiliger empfunden als zu Beginn. Doch ist dies in der aktuellen Studie etwas ver-
stirkter der Fall. Dies ist insofern interessant, als dass Jugendliche die Gottes-
dienste, wie bereits erwihnt wurde, in der aktuellen Studie als jugendgemisser
wahrnehmen (KS01). Es scheint demnach noch weitere Faktoren zu geben, die
fur die Attraktivitit von Gottesdiensten fiir Jugendliche wichtig sind, doch kon-
nen diese durch die vorhandenen Daten nicht eruiert werden.

Weiter finden in der aktuellen Studie 82% der Konfirmand:innen, das die
Kirche Gutes fiir die Menschen tut (KGO05), wihrend es in der vorangehenden
Studie lediglich 68% waren. Der hohere Prozentsatz der Zustimmung zu diesem
Item iiber die Konfirmationszeit hinweg liegt bei beiden Studien in einem #hnli-
chen Bereich. Das bedeutet, dass die Konfirmand:innen in der aktuellen Studie
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zwar generell ein positiveres Bild beziiglich der sozialen Dimension von Kirche
haben, sich dieses Bild aber durch die Konfirmationszeit in beiden Studien fast in
gleichem Masse verandert hat.

Zusammengefasst bringt der Vergleich der Daten aus t, und t, folgendes her-
vor: Die Attraktivitidt der Konfirmationszeit wird von den Jugendlichen der aktu-
ellen Befragung héher eingeschitzt. Dies mag durchaus darauf zuriickzufiihren
sein, dass in den letzten Jahren Formen der kirchlichen Partizipation im Sinne
(freiwilliger) Mitarbeit in der Kirche verstirke gefordert wurden, was dann auch
zu einem vermehrten kirchlichen Engagement nach der Konfirmationszeit gefithrt
haben mag. Es scheint auch so, als ob nicht nur die Partizipation der Konfir-
mand:innen verstirkt geférdert wurde und wird, sondern dass diese ganz generell
mit ihren Fragen und Bediirfnissen vermehrt im Zentrum stehen. Nicht zuletzt
kann auch von einem verstirkten «Glaubensempowerment» der Jugendlichen
gesprochen werden, insofern moglicherweise ihre Glaubensfragen nun sehr viel
intensiver beriicksichtigt werden als dies noch zum damaligen Befragungszeit-
raum der Fall gewesen sein mag und sie auch stirker zu eigenen Entscheidungen
beziiglich ihres Glaubens befihigt wurden.

Es wurde bereits die Frage aufgeworfen, ob die Konfirmationszeit vermehrt
Jugendliche anspricht, die religiser, kirchlich vertrauter und kirchlich engagierter
und daher auch motivierter sind. Wie bereits erwihnt wurde, kann das nicht aus-
geschlossen werden. Es wire aber falsch, diese Option zu stark zu gewichten und
die zunehmende Attraktivitit der Konfirmationszeit und deren Wirkung im
Bereich der Entwicklung und des Empowerments nur darauf zu reduzieren. Dies
zeigt sich auch daran, dass alle Items, die eine Verinderung tiber 5% aufweisen,
eine positive Entwicklung beschreiben. Das ist ein Hinweis dafiir, dass die Konfir-
mationszeit ganz generell fiir die Jugendlichen an Attraktivitit gewonnen hat und
spricht dafiir, dass die Konfirmationszeit keineswegs «iiber ihrem Verfallsdatum»
ist oder gar «abgewirtschaftet» hat, sondern dass diese durchaus fihig ist, mit der
Zeit zu gehen und fiir die Jugendlichen ein attraktives Angebot kirchlicher Bil-
dungsarbeit darstellt.

3.4.3 Verdnderungs- und Entwicklungstendenzen
bei den Mitarbeitenden (t,)

Auch bei den Mitarbeitenden lohnt sich der riickblickende Vergleich zwischen
den Daten der aktuellen und der vorangehenden Studie von 2012/2013: In Bezug
auf die erste Befragung (t,) zeigen sich Verinderungen in den folgenden Berei-
chen: Spass und Mitbestimmung, Themenwahl und Kennenlernen und Verkniip-
fung mit der Kirchgemeinde.
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a. Spass und Mitbestimmung
Die Zustimmung der Mitarbeitenden dazu, dass die Konfirmand:innen Spass
haben sollen, ist um 11% héher als bei der letzten Studie (WDO07). Diese Verin-
derung diirfte nicht zuletzt Auswirkungen auf die Ausrichtung der Konfirmati-
onsarbeit tiberhaupt haben.

Abbildung 93: Wichtigkeit von Spass und Mitbestimmung in den Augen der KACH-Mitar-
beitenden zum Zeitpunkt t,

Wie wichtig sind Ihnen die folgenden Ziele fur die Konf-Arbeit? Die Konfirmandinnen
und Konfirmanden sollen in der Konfirmationsarbeit/wahrend der Konf-Zeit ...

0,
WDO7: viel Spass haben. 16%
85%
WBO09: die Themen und Aktivitaten 65%
mitbestimmen dirfen. 82%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

M 2012/13 M 2021/22

N2012/2013 =832-833. N 2021/2022: 198-199. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht

wichtig) bis 7 (sehr wichtig). In der vorangehenden Studie ist es zum Zeitpunkt t, fiir 76% der
KACH-Mitarbeitenden wichtig, dass die Konfirmand:innen Spass haben. In der aktuellen Stu-
die sind es 85%, die diesem Item zustimmen.

Auffallend ist, dass in der vorangehenden Studie 65% der Mitarbeitenden fanden,
dass die Konfirmand:innen die Themen und Inhalte mitbestimmen diirfen sollen
(WB09), in der aktuellen Studie sind es 82%. Dieser um 17% hohere Prozentwert
spricht fiir eine nun stirkere Orientierung an den Jugendlichen. Und diese Még-
lichkeit zur Mitbestimmung wird tatsichlich auch von den Jugendlichen wahrge-
nommen. So geben 66% der Konfirmand:innen an, dass sie die Themen und
Aktivititen mitbestimmen konnten (KK71). Dies ist ein weiterer Hinweis dafiir,
dass die Konfirmationszeit noch deutlicher als zur Zeit der fritheren Befragung
nach den Wiinschen und Interessen der Jugendlichen ausgerichtet wird. Die Mit-
arbeitenden wurden zudem auch nach der Einschitzung der eigenen pidagogi-
schen Kompetenz (WE09) befragt: Im Gegensatz zur letzten Studie steigt die
Zustimmung bei diesem Item um 11%, was ein Hinweis darauf sein kann, dass
sich auch in den Aus- und Weiterbildungen etwas verindert hat.
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b. Themenwahl

Thematisch ist fiir 7% der Mitarbeitenden das Thema andere Religionen (WA11)
weniger wichtig und auch das Singen und Musikmachen finden in der aktuellen
Studie 13% weniger wichtig als in der vorangehenden Studie (WC09). Das erste
Ergebnis mag vielleicht erstaunen, insofern angesichts der zunehmenden religio-
sen Pluralitit angenommen werden konnte, dass es Mitarbeitenden auch wichti-
ger geworden ist, dass die Jugendlichen etwas iiber andere Religionen lernen. Die-
ses Ergebnis spricht nun aber cher dafiir, dass Mitarbeitende sich verstirkt auf
christliche Inhalte fokussieren. Dies mag seinen Grund auch darin haben, dass
viele Jugendliche an der Schule einen religionskundlichen Unterricht besuchen
und die Mitarbeitenden daher dieses Thema als fiir bereits «abgedecke» halten.
Dass das Singen und Musikmachen als weniger wichtig angesehen wird, kann
damit zusammenhingen, dass die Mitarbeitenden die Konfirmand:innen nicht
vor den Kopf stossen mochten, wenn diese mit dem christlichen Liedgut entweder
nicht vertraut sind oder ganz generell nicht gerne singen. Es sei aber schon an die-
ser Stelle die Anfrage gestellt, ob nicht gerade damit eine wichtige — auch gemein-
schaftsstiftende — Methode allmihlich verloren geht.

¢. Kennenlernen und Verkniipfung mit der Kirchgemeinde
Auffallend sind auch die Verinderungen im Bereich des Kennenlernens und der
Verkniipfung mit der Kirchgemeinde.

Abbildung 94: Ziele der KACH-Mitarbeitenden in Bezug auf den Bereich des Kennenler-
nens der Mitarbeitenden und der Kirchgemeinde zum Zeitpunkt t,

Die Konfirmandinnen und Konfirmanden sollen wahrend der Konf-Zeit ... /
Wie wichtig sind Ihnen die folgenden Ziele fiir die Konf-Arbeit?

72%

WC16: in der Gemeinde heimisch werden.
81%

WDO02: Die Konfirmationsarbeit soll als
missionarische Chance genutzt werden,
Jugendliche fiir den Glauben zu gewinnen.

WDO5: Ich will mindestens ein persénliches
Gesprach mit jeder Konfirmandin/
jedem Konfirmanden fiihren.

71%
0% 20% 40% 60% 80%  100%
[92012/13 W 2021/22

N2012/2013 =827-833. N 2021/2022 = 199-201. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht
wichtig) bis 7 (sehr wichtig). Lesehilfe: In der Studie aus den Jahren 2012/2013 war es fiir 72%
der KACH-Mitarbeitenden wichtig, dass die Konfirmand:innen in der Gemeinde heimisch wer-
den. In der aktuellen Studie ist dieses Ziel fiir 81% der Mitarbeitenden wichtig.
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In der aktuellen Studie méchten 5% mehr der Mitarbeitenden zumindest ein per-
sonliches Gesprich mit jede:r Konfirmand:in fithren (WDO05) und 9% mehr
mochten, dass die Konfirmand:innen in der Gemeinde heimisch werden (WC16).
Dies spricht fiir verstirkte Bemiihungen im Bereich des Bezichungsaufbaus und
des «Heimischwerdens» der Jugendlichen in der Kirchgemeinde. Diese vermehr-
ten Bemiihungen gehen aber nicht mit der Zunahme eines missionarischen An-
spruchs an die Konfirmationszeit einher: Vielmehr geht die Zustimmung, dass die
Konfirmationsarbeit als missionarische Chance genutzt werden soll, um die
Jugendlichen fiir den christlichen Glauben zu gewinnen, im riickblickenden Ver-
gleich mit der vorangehenden Studie um 5% zurtick (WD02).

3.4.4 Veranderungs- und Entwicklungstendenzen
bei den Mitarbeitenden (t)

Ein Blick auf die t, Daten der Mitarbeitenden zeigt Verdnderungen in den folgen-
den Bereichen: Partizipation der Konfirmand:innen, Elternkontakt und Kennen-
lernen von Angeboten der Jugendarbeit und Zufriedenheit mit dem Arbeitsfeld
der Konfirmationsarbeit.

a. Partizipation der Konfirmand:innen
In der vorangehenden Studie gaben 50% der Mitarbeitenden zum Zeitpunke ¢, an,
dass die Konfirmand:innen die Themen und Aktivititen mitbestimmen konnten
(VB09), nun sind es 70%. Interessant ist, dass diese Werte zum Zeitpunkt t, jeweils
héher lagen: In der vorangehenden Studie war es fiir 65% der Mitarbeitenden
wichtig, dass die Konfirmand:innen die Themen und Aktivititen mitbestimmen
kénnen (WB09), in der aktuellen Studie sind es 82%. Die Zustimmung zu diesem
Item ist demnach in beiden Studien wihrend der Konfirmationszeit gesunken.
Dies weist darauf hin, dass die Mitbestimmung zwar gegeniiber der vorangehen-
den Studie fiir die Mitarbeitenden als wichtiger angesehen wird, aber immer noch
Schwierigkeiten bei der Umsetzung dieses Zieles bestehen (siche Abbildung 95).
Die Konfirmand:innen wurden zudem, so die Angaben der Mitarbeitenden,
verstirke in ihrer personlichen und sozialen Entwicklung geférdert (VC04). Die-
ses Item erhilt in der aktuellen Studie 8% mehr Zustimmung als in der letzten
Studie. Dies spricht erneut fiir eine stirker gewordene Orientierung der Mitarbei-
tenden an den Konfirmand:innen. Dazu passt auch das Ergebnis, dass in der aktu-
ellen Studie 66% der Mitarbeitenden angeben, dass die Konfirmand:innen einen
Uberblick iiber christliche Traditionen und Feste erhalten haben (VB16), was 9%
weniger sind als in der vorangehenden Studie. Die Vermittlung von Traditionen
und Inhalten bleibt zwar wichtig, aber es scheint verstirkt die Glaubensbefhi-
gung und Entwicklung der Jugendlichen im Fokus zu stehen.
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Abbildung 95: Entwicklung und Partizipation der Konfirmand:innen in der Wahrneh-
mung der KACH-Mitarbeitenden zum Zeitpunkt t,

Wenn Sie auf die Konf-Zeit zurlickblicken: Was haben die Konfirmandinnen
und Konfirmanden dabei lhrer Wahrnehmung nach erlebt, gelernt und gemacht?
Die Konfirmandinnen und Konfirmanden ...

VCO04: haben Unterstiitzung
in ihrer personlichen und
sozialen Entwicklung erfahren.

79%
87%

VB09: haben die Themen und
Aktivitaten mitbestimmt.

VB16: haben einen Uberblick tiber
christliche Traditionen - Symbole, Feste,
Kunst usw. - bekommen.

66%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

[ 2012/13 W 2021/22

N2012/2013 =670-677. N 2021/2022 = 130. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar
nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: In der Studie der Jahre 2012/2013 fanden 79% der
KACH-Mitarbeitenden, dass die Konfirmand:innen Unterstiitzung in ihrer persénlichen und
sozialen Entwicklung erfahren haben. In der aktuellen Studie stimmen diesem Item 87% der
Mitarbeitenden zu.

b. Elternkontakt und Kennenlernen von Angeboten der Jugendarbeit

Die Konfirmationsarbeit fithrte auch zu einem guten Kontakt zwischen den Mit-
arbeitenden und den Eltern (VDO08). Dies bestitigen jedenfalls 72% der Mitar-
beitenden, was 10% mehr sind als in der vorangehenden Studie. Dies kann dafiir
sprechen, dass die Elternarbeit wihrend der Konfirmationszeit vermehrt in den
Fokus riickt. Dahingegen haben nach Einschitzung der Mitarbeitenden weniger
Konfirmand:innen die Jugendarbeitsangebote der Kirche kennengelernt (VCO06).
Das Item erhilt in der aktuellen Studie eine tiefere Zustimmung von 6%. Wenn
daran gedacht wird, dass die Mitarbeitenden die kirchliche Partizipation der
Konfirmand:innen vermehrt férdern wollen, dann ist diese Abnahme durchaus
erstaunlich. Eine Erklirung dafiir kénnte sein, dass Kirchgemeinden vermehrt
keine Nach-Konf-Angebote offerieren (kénnen), was Grund fiir die Abnahme
der Zustimmung zu diesem Item sein kann. Ob dies in der Praxis tatsichlich so
ist, kann durch die vorliegenden Daten allerdings nicht abschliessend beantwor-
tet werden.
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¢. Zufriedenheit mit dem Arbeitsfeld der Konfirmationsarbeit

In der aktuellen Studie sind 89% der Mitarbeitenden mit der Konfirmationsarbeit
in ihrer Gemeinde zufrieden (VMO1), was 7% mehr als in der letzten Studie sind.
95% empfinden die finanzielle Ausstattung fiir die Konfirmationsarbeit in ihrer
Kirchgemeinde als adiquat (VMO05), was 12% mehr sind als in der vorangehen-
den Studie. Diese Daten weisen im Vergleich der Studien aktuell auf eine hohere
Zufriedenheit der Mitarbeitenden hin und kénnen als Hinweis darauf gedeutet
werden, dass in den Kirchgemeinden verstirkt Ressourcen fiir die Konfirmations-
arbeit eingesetzt werden.

Zusammengefasst zeigt sich, dass vieles, was den Mitarbeitenden wichtig ist,
bei den Konfirmand:innen Wirkung zeigt: So etwa die Moglichkeit zur Mitbe-
stimmung der Themen und Aktivititen oder die gewiinschte Glaubensbefihigung
der Jugendlichen. Generell, das lassen die Daten vermuten, stehen die Konfir-
mand:innen verstirkt im Fokus der Konfirmationsarbeit und so wird in den
Daten der Mitarbeitenden auch ein verstirktes Aushandeln zwischen lebens- und
glaubensbezogenen Aspekten der Konfirmationsarbeit ersichtlich, was offenkun-
dig zu einer hoheren Zufriedenheit der Jugendlichen fithrt. Ganz generell zeigen
die Entwicklungen eine positive Verinderung der Wahrnehmung der Konfirmati-
onsarbeit bei beiden Befragungsgruppen, was nicht nur der landliufigen These
einer vermeintlich sinkenden Attraktivitit und Bedeutung dieses Bildungsfeldes
widerspricht, sondern was auch den Chancenreichtum und das Potenzial fiir die
weitere stetige Qualitdtsentwicklung dieses kirchlichen Bildungsfeldes offenbar
werden lisst.

3.5 Zusammenfassung und Uberblick

Im folgenden Kapitel werden die gewonnenen Erkenntnisse der einzelnen Befra-
gungsgruppen in Kiirze zusammengefasst. Die Zusammenfassungen erheben
dabei keinen Anspruch auf Vollstindigkeit, sondern sammeln die Erkenntnisse,
die besonders bedeutsam — auch fiir zukiinftige Entwicklungen — scheinen.

3.5.1 Die Konfirmandinnen und Konfirmanden

Wie gezeigt wurde, nehmen die Konfirmationen gemessen an der Gesamtgruppe
der Jugendlichen dieses Alters stetig ab. Die Konfirmation scheint immer mehr zu
einem Sonderfall und Nischenprodukt und der Besuch der Konfirmationszeit zur
Ausnahme unter Jugendlichen zu werden. Gleichzeitig ist zu betonen, dass die
Zahl der Konfirmationen gemessen an der Anzahl der reformierten Jugendlichen
dieses Alters konstant bleibt. Es sind insofern vor allem die religionsdemografi-
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schen Entwicklungen, die die Entwicklung der Teilnahmezahlen bestimmen und
nicht die Qualitit des Angebotes. Unsere Ergebnisse verweisen jedenfalls darauf,
dass die Konfirmation innerhalb der reformierten Kirche nach wie vor einen
wichtigen Stellenwert hat und auch eine gewisse, je fiir sich gelebte Traditionsori-
entierung unter den Jugendlichen und auch deren Familien zu erkennen ist.
Betrachtet man die durch die Studie erreichten Konfirmand:innen niher, dann

fillt folgendes auf:

a. Zunehmende Heterogenitdt der Konfirmationsgruppen

Die Konfirmand:innen sind betreffend ihrer familidren religiosen Sozialisierung
und kirchlichen Vorerfahrungen als Gesamtgruppe heterogener geworden und
diirften in Zukunft sogar noch heterogener werden. Ein grosser Anteil der Konfir-
mand:innen kommt ihrer eigenen Einschitzung nach aus einem nicht oder nur
wenig religiosen Elternhaus. Dies weist darauf hin, dass diese Konfirmand:innen
weniger religiés sozialisiert aufwachsen und von daher auch vermehrt weniger
kirchliche Angebote vor der Konfirmationszeit besuchen. Das bedeutet, dass sie
oft kaum religiose Vorerfahrungen gemacht haben, sei dies in Bezug auf religidses
Wissen, Rituale oder etwa die Vertrautheit mit einem kirchlichen Raum oder erst
recht mit Personen, die sich mit Kirche identifizieren. Fiir die Gestaltung der
Konfirmationszeit ist es entscheidend, dass Mitarbeitende diese Heterogenitit
wahrnehmen und in der Konzeption und Gestaltung der eigenen Arbeit bertick-
sichtigen. Nur so kann vermieden werden, dass sich Konfirmand:innen unver-
standen oder ausgeschlossen fiithlen, weil sie wenig religiése Vorerfahrungen haben
oder umgekehrt nur noch die Minderheit religids geprigter und praktizierender
Konfirmand:innen darstellen.

b. Religidse Offenheit und positive Einstellung gegentiiber der Kirche

Dass die Konfirmand:innen als Gesamtgruppe immer heterogener werden, geht
nicht, wie vielleicht vermutet werden kénnte, mit einer negativeren Einstellung
gegeniiber Religion und Kirche einher. Im Gegenteil weisen die Konfirmand:in-
nen zu grossen Teilen eine positive Einstellung gegeniiber dem Glauben und der
Kirche auf und nehmen diese auch als sozial handelnde Instanz wahr. Damit zeigt
sich das aus anderen Studien vertraute Phinomen, dass der Kirche eine wichtige
Bedeutung «fiir andere» beigemessen wird, auch wenn man diese fiir die eigene
Lebensfithrung nicht benétigt. Die Eigenmotivation zur Teilnahme an der Kon-
firmationszeit ist, neben der Traditionsorientierung, hoch, was fiir eine generelle
Offenheit sowie fiir eine freie, eigenstindige, selbstbewusste und im Einzelfall
sicherlich auch kritisch-konstruktive Haltung der Konfirmand:innen spricht.
Dass iiber die Hilfte der Jugendlichen angibt, an Gott zu glauben und dass dieser
Glaube und auch die Wichtigkeit des Gebets wihrend der Konfirmationszeit
zunimmt, bestitigt diese Offenheit und Bereitschaft zur eigenstindigen Auseinan-
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dersetzung. Die Befragungsergebnisse machen jedenfalls deutlich, dass die vor der
Konfirmationszeit erworbene positive Einstellung gegeniiber Kirche und Glaube
auch einen positiven Einfluss auf die Wahrnehmung der Konfirmationszeit und
das Interesse am christlichen Glauben hat. Dies zeigt, wie wichtig es ist, den
Jugendlichen bereits in ihrer Kindheit positive kirchliche Erfahrungen zu ermég-
lichen und spricht somit fiir die Notwendigkeit einer frith beginnenden kirchli-
chen Kontaktaufnahme, Beziehungspflege und Bildungsarbeit.

¢. Die Wichtigkeit von Empowerment und Mitbestimmung

Die hohe eigene Motivation zur Teilnahme an der Konfirmationszeit spiegelt sich
auch darin wider, dass sich ein Grossteil der Konfirmand:innen ein Recht auf Mit-
bestimmung der Themen und Aktividgiten wihrend der Konfirmationszeit
wiinscht. Es ist ihnen zudem zu Beginn der Konfirmationszeit wichtig, dass sie
wihrend dieser Zeit dazu befihigt werden, eigene Glaubensentscheidungen zu
treffen. Es spricht demnach vieles dafiir, dass die Konfirmand:innen einen hohen
Wert auf die Entwicklung einer eigenen und miindigen religicsen Identitit legen,
zu der die Konfirmationszeit einen erheblichen Beitrag leisten kann. Unsere
Daten haben hier sehr deutlich gezeigt, dass der aktive Einbezug der Konfir-
mand:innen und die Wahrnehmung der eigenen Entwicklung einen positiven
Einfluss auf ihre Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit hat.

Zum Thema des Empowerments und der Mitbestimmung gehért auch die
aktive kirchliche Partizipation der Konfirmand:innen. Die Motivation der Kon-
firmand:innen nach der Konfirmationszeit, in der einen oder anderen Form in der
Kirche mitzuwirken, ist zu Beginn der Konfirmationszeit tief, lisst sich aber durch
den Besuch der Konfirmationszeit nicht unerheblich steigern. Es konnte anhand
der Daten gezeigt werden, dass Konfirmand:innen, die wihrend der Konfirmati-
onszeit freiwillige Mitarbeit ausprobieren konnten, in hoherem Mass dazu moti-
viert sind, sich auch nach der Konfirmationszeit kirchlich zu engagieren. Gleiches
zeigt sich auch bei denjenigen Konfirmand:innen, welche gute Bezichungen zu
den Mitarbeitenden aufgebaut haben. Dies macht deutlich, wie zentral die Ermég-
lichung einer aktiven Partizipation, etwa durch die Einbindung in das Leben der
Kirchgemeinde, die Erfahrung, als Subjekt wahr- und ernstgenommen zu werden,
sowie eine Beziehungspflege von Seiten der Kirche aus wihrend der Konfirmati-
onszeit ist.

d. Die Konfirmationszeit als Zeit der Verdnderung

Nicht nur die Motivation zur spiteren kirchlichen Partizipation wird in und
durch die Konfirmationszeit geférdert, sondern auch in anderer Hinsicht kann
die Konfirmationszeit von den Jugendlichen als positive Zeit der Verinderung
wahrgenommen werden. So lernen Jugendliche ihrer eigenen Wahrnehmung
nach mehr iiber Gott und den (eigenen) Glauben und sie werden in ihrer persn-
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lichen Entwicklung geférdert. Die Konfirmationszeit wird von ihnen selbst als
eine Zeit des personlichen und glaubensbezogenen Empowerments erfahren.
Unsere Daten zeigen hier, dass der Glaube an Gott und die Wichtigkeit des Gebets
wihrend der Konfirmationszeit zunehmen. Gepaart mit dem religiésen Wissens-
und Erfahrungszuwachs, kann der Konfirmationszeit ein religidses, fiir die per-
sonliche Entwicklung relevantes Potenzial zugesprochen werden. Diesem kommt
hinsichtlich der abnehmenden familiiren religiésen Sozialisierung eine nicht
unerhebliche Rolle in der Ausbildung individueller religioser Identitit zu. Auch
die Einstellung gegeniiber der Konfirmation selbst verindert sich wihrend der
Konfirmationszeit. Sind zu Beginn das Fest, Geld und Geschenke besonders
wichtig und der Segen dagegen eher unwichtig, verdndert sich dieses Bild einige
Wochen vor der Konfirmation und und wendet sich geradezu ins Gegenteil. Wih-
rend nun der Segen und das Fest an Wichtigkeit gewinnen, ist dies beim Thema
Geld und Geschenken jetzt viel weniger der Fall. Dies zeigt, dass die Konfirmati-
onszeit weiterhin eine durchaus prigende Zeit fiir viele Jugendliche ist, in der sie
neben viel Spass (der fiir sie natiirlich ebenfalls zentral ist!), Erfahrungen machen,
die fiir sie in positivem Sinn veridndernd sind.

e. Kritische Relevanzpriifung

Auch wenn die Konfirmationszeit ganz generell positiv wahrgenommen wird, darf
nicht dariiber hinweggesehen werden, dass es eine Gruppe von Jugendlichen gibt,
die gegeniiber dieser Zeit, dem Gesamtangebot sowie dem hier Erlebten deutlich
kritischer eingestellt ist und geradezu abstindig bleibt. Wenn tiber ein Drittel der
Konfirmand:innen sagt, dass sie lieber ohne die vorangehende Konfirmationszeit
konfirmiert wiirden — dies ist iibrigens der hochste Wert im europiischen Ver-
gleich — dann ldsst dies authorchen! Zudem ist zu bedenken, was es bedeutet, dass
viele Konfirmand:innen eine fehlende Alltagsrelevanz der Konfirmationszeit kon-
statieren, sich in ihrem Denken nicht herausgefordert fithlen und auch die The-
menwahl und die methodische Vielfalt eben nicht durchgehend als positiv bewer-
ten — selbst wenn die Mitarbeitenden als sehr kompetent wahrgenommen werden.
Weiter empfindet ein nicht unerheblicher Teil Gottesdienste als langweilig, selbst
wenn dieses Ergebnis etwas besser ausfillt als in unseren fritheren Studien. All dies
weist jedenfalls darauf hin, dass beziiglich der Alltagsrelevanz und Orientierung
der Konfirmationszeit an den Bediirfnissen und Fragen der Jugendlichen noch
grosses Potenzial vorhanden ist. Deshalb ist es elementar, dass in der Konfirmati-
onszeit positive Resonanz erzeugt wird, so dass das, was geschicht, auch wirklich
bei den Konfirmand:innen ankommt und in ihnen die Erfahrung einer fiir sie
stimmigen Zeit auslost. Dass es im Einzelfall auch zu einer kritischen Distanz zu
Kirche und Glaube fithren kann, wenn sich Jugendliche vertieft mit ihrem Glau-
ben auseinandersetzen, sollte nicht iiberraschen. Vielmehr sollte gerade eine sol-
che kritische und eigenstindige Auseinandersetzung die Verantwortlichen dazu
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ermutigen, die Konfirmand:innen aktiv miteinzubeziehen, sie mitbestimmen zu
lassen und ihnen die Méglichkeit zu geben, eine Konfirmationszeit zu erleben, die
fiir sie und ihren weiteren Weg wertvoll ist.

3.5.2 Die Mitarbeitenden

Die Ergebnisse zu den Motivationen, Zielsetzungen und Erfahrungen der Mitar-
beitenden zeigen sehr deutlich, dass den Mitarbeitenden die Konfirmationsarbeit
unverkennbar am Herzen liegt. Die Gruppe der Mitarbeitenden, die neben den
Hauptverantwortlichen und langjihrigen Mitarbeitenden auch Jungleitende
umfasst, weist eine grosse Altersspanne und ganz verschiedene Erfahrungshori-
zonte im Bereich der Konfirmationsarbeit auf. Interessant ist, dass sich der grosste
Teil der Mitarbeitenden selbst eine hohe theologische und pidagogische Kompe-
tenz zuschreibt, was zeigt, dass dieser Aspekt der Selbstwahrnehmung nicht vom
Alter oder einer langjihrigen Erfahrung abhingig sein muss. Die Mitarbeitenden
kommen aus verschiedenen geografischen Kontexten, was die kantonale Vertei-
lung, aber auch die Verteilung zwischen Land und Stadt angeht. Obwohl weniger
Mitarbeitende als bei der letzten Studie erreicht wurden, kann davon ausgegangen
werden, dass sich in den Daten eine hohe Vielfalt und Diversitit der Mitarbeiten-
den in der schweizerischen Konfirmationsarbeit abbildet. Ein niherer Blick auf
die Daten zeigt das Folgende:

a. Glaubensempowerment als wichtiges Ziel der Konfirmationsarbeit

Werden die Mitarbeitenden nach ihren Zielen gefragt, wird ersichtlich, dass fiir
sie die Glaubensentwicklung der Konfirmand:innen zentral ist. So sollen die
Glaubensfragen der Konfirmand:innen beriicksichtigt werden, die Konfir-
mand:innen sollen befihigt werden, selbst iiber ihren Glauben zu entscheiden
und in ihrem Glauben gestirkt werden. Es geht den Mitarbeitenden demnach
stark um ein «Glaubensempowerment. Ein solches Empowerment kann, gerade
angesichts der oben angesprochenen, weiter zunchmenden Heterogenitit, eine
erhebliche Chance der Konfirmationsarbeit sein, gleichzeitig aber aufgrund der
weiter abnehmenden religiosen Vorerfahrungen der Konfirmand:innen auch eine
grosse Herausforderung fiir die Mitarbeitenden darstellen. Es wird von daher in
Zukunft noch wichtiger werden, die Konfirmand:innen bei ihren je eigenen
(Glaubens-)Standpunkten «abzuholen» und sie auf ihrem individuellen Glau-
bensweg zu begleiten.

Wenn Konfirmand:innen in ihrer Glaubensentwicklung gefordert werden sol-
len, dann gehért dazu nicht nur, dass sie selbst ihre eigenen Vorstellungen und
Fragen in lebensweltbezogener und theologischer Hinsicht ausdriicken kénnen,
sondern auch dass sie religiose Inhalte und rituelle Dimensionen des Glaubens
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kennenlernen. Interessant ist, dass die Mitarbeitenden gerade diese letztgenann-
ten Aspekte bei ihren Zielsetzungen weniger hoch gewichten. Wenn aber auf die
Erfahrungen der Mitarbeitenden zuriickgeblickt wird, dann zeigt sich, dass sie die
sehr hoch gesetzten Ziele im Bereich des «Glaubensempowerments» in ihrer
Selbstwahrnehmung nicht immer erfiillen konnten. Die kirchlich rituellen und
kirchlich traditionellen Aspekte, wie etwa das Kennenlernen von Formen der
Stille, Gebete und Mediation oder der Bibel hingegen, konnten eingeldst werden.
Dies ist ein wichtiges Ergebnis, da es darauf hinweist, dass die Mitarbeitenden viel
Arbeit in die Forderung einer religiosen Sprachfihigkeit der Jugendlichen inves-
tieren, was in Zukunft noch wichtiger werden diirfte.

b. Die Konfirmand:innen im Zentrum der Konfirmationsarbeit

Nicht nur die Glaubensentwicklung der Konfirmand:innen ist fiir die Mitarbei-
tenden wichtig, vielmehr stehen die Konfirmand:innen mit all ihren Fragen und
ihrem ganzen Sein im Zentrum. So méchten die Mitarbeitenden die soziale und
personliche Entwicklung fordern und die Konfirmand:innen dabei unterstiitzen,
eigene Standpunkte zu ihren Lebensfragen zu entwickeln. Es kann demnach von
einer generell hohen bzw. unumstrittenen Subjektorientierung der Konfirmati-
onsarbeit gesprochen werden. Diese zeigt sich an der wertschitzenden Grundhal-
tung den Jugendlichen gegeniiber, die in vielen Antworten der Mitarbeitenden
zum Ausdruck kommt, und daran, dass es einem grossen Teil der Mitarbeitenden
wichtig ist, dass die Konfirmand:innen die Themen mitbestimmen kénnen. Auch
wenn gewisse Ziele in der Selbstwahrnehmung der Mitarbeitenden nicht ganz
erreicht werden konnten, lassen die Daten erkennen, dass die Konfirmand:innen
mit ihren Fragen und wohl auch Néten wahr- und ernstgenommen werden. Dies
manifestiert sich auch darin, dass ein Grossteil der Mitarbeitenden mit den Kon-
firmand:innen ein persdnliches Gesprich gefiihrt hat und die Konfirmand:innen
wahrgenommen haben, dass viele Mitarbeitende darum bemiiht waren, auch
wihrend der Corona-Pandemie mit ihnen in Kontake zu bleiben (vgl. Kap. 4.2).
Damit wird die Intention einer aktiven Beziehungspflege erkennbar, was auch auf
die wahrgenommene seelsorgliche Dimension der Konfirmationsarbeit riick-
schliessen lisst.

¢. Mitarbeitende als Briickenbauer:innen

Die Daten haben gezeigt, dass sich die Themeninteressen der Konfirmand:innen
und Mitarbeitenden zu grossen Teilen nicht decken, was per se erst einmal nicht
erstaunlich ist. Wihrend die Konfirmand:innen eher an lebensweltlichen Themen
interessiert sind, stehen bei den Mitarbeitenden klassische religiése und biblische
Themen stirker im Fokus. Zugleich lassen sich die Antworten der Mitarbeitenden
so verstehen, dass sie sich selbst als Briickenbauer:innen zwischen lebensweltli-
chen und religiosen Themenbereichen verstehen. Demzufolge wird auf religiose
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Themen nicht verzichtet. Zugleich sollen die Konfirmand:innen dabei aber in
ihrem Denken herausgefordert werden, damit Briicken zwischen religiésen, bibli-
schen und lebensweltlichen Themen gebildet werden kénnen. Diese Funktion als
Briickenbauer:in zeigt sich auch in anderen Bereichen: Aus den Daten wird
ersichtlich, dass die Mitarbeitenden die Konfirmationsarbeit nicht als isoliertes
Angebot, sondern als Teil der Gemeindearbeit und des Gemeindelebens wahrneh-
men. Es ist ihnen wichtig, dass die Konfirmand:innen in der Gemeinde <hei-
misch» werden und sie aktiv am Gemeindeleben partizipieren. So entstehen Brii-
cken zwischen Konfirmationsarbeit und Gemeinde, was durchaus zu einer
Belebung des Gemeindelebens und zur Gemeindeentwicklung generell beitragen
und die Motivation zu einer spiteren kirchlichen Partizipation der Konfir-
mand:innen fordern kann. Allerdings machen die Daten auch deutlich, dass
gerade im Bereich der Partizipation und Mitgestaltung von Gottesdiensten noch
bisher unausgeschépftes Potenzial liegt. Die Konfirmationsarbeit fithre, so die
Mitarbeitenden, auch zu einem guten Elternkontakt. Auch in dieser Hinsicht
wird sie daher von den befragten Mitarbeitenden nicht isoliert betrachtet, sondern
als Teil der Familien- und auch Elternarbeit.

d. Ressourcen

Der grosste Teil der Mitarbeitenden ist zufrieden mit der Ausstattung der Konfir-
mationsarbeit in der eigenen Gemeinde. Doch zeigt sich auch, dass fiir etwas tiber
ein Drittel der Befragten die Zeit fiir die Vorbereitung der Konfirmationseinhei-
ten zu knapp ist. Auch wiinscht sich knapp ein Drittel mehr Fortbildungsange-
bote fiir die Konfirmationsarbeit. Die Mitarbeitenden nehmen zudem wahr, dass
es fiir viele Konfirmand:innen schwierig ist, die Konfirmationszeit mit der Schule
und weiteren Hobbies unter einen Hut zu bringen. Diese Schwierigkeiten konn-
ten aufgrund dusserer Rahmenbedingungen und einer weiter steigenden Plausibi-
lisierungsnotwendigkeit dieses Angebots in den kommenden Jahren zunehmen,
was nach einer Flexibilisierung der Angebote verlangt, etwa durch das Anbieten
von alternativen Terminangeboten oder durch einen modularen Aufbau der Kon-
firmationszeit. Dies geht wiederum mit einem Mehraufwand fiir die Mitarbeiten-
den einher. Es ist daher wichtig, dass Kirchenleitende geniigend finanzielle und
auch personelle Ressourcen bereitstellen. Dies betrifft auch die Angebote in der
Nach-Konf-Zeit. Denn immerhin findet nur rund die Hilfte der Mitarbeitenden,
dass es geeignete Jugendgruppen fiir Jugendliche nach der Konfirmationszeit in
ihrer Kirchgemeinde gibt. Dies mag darauf zuriickzufiihren sein, dass keine Nach-
frage dafiir besteht, oder darauf, dass gerade in diesem Bereich tatsichlich Res-
sourcen fehlen. Es ist aber wichtig, gerade auch die Nach-Konf-Zeit zu pflegen,
damit sich die erfolgte Beziechungsarbeit wihrend der Konfirmationszeit danach
nicht im Sand verliuft.
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3.5.3 DieEltern

Nach der Studie aus den Jahren 2007/2008 haben wir in der aktuellen Studie
auch wieder die Eltern in unsere Befragung miteinbezogen. Denn fiir die Wahr-
nehmung und auch die Weiterentwicklung der Konfirmationsarbeit sind die Hal-
tungen und Meinungen der Eltern zentral und erdffnen einen mehrperspektivi-
schen Blick, gerade wenn die Konfirmationsarbeit auch als Teil der Eltern- und
Familienarbeit wahrgenommen wird bzw. werden soll. Wie wir in der Einzeldar-
stellung gezeigt haben, sind der grésste Teil der antwortenden Eltern Miitter. Dies
kann ein Hinweis darauf sein, dass die Aufgabe der religiésen Erzichung und die
Verantwortung dafiir vor allem in deren Aufgabenbereich angesiedelt wird — ob
dies gewollt oder ungewollt geschieht bzw. bewusst oder unbewusst, muss hier
dahingestellt bleiben. Dass vor allem Miitter geantwortet haben, muss auf alle
Fille bei der Datenauswertung mitbedacht werden. Allerdings macht dies die
Ergebnisse keinesfalls weniger aussagekriftig:

a. Positive religiose Grundhaltung

Die antwortenden Eltern zeigen mehrheitlich eine positive religiose Grundhal-
tung. So geben etwas mehr als zwei Drittel der hier Befragten an, dass sie an Gott
oder etwas Géttliches glauben. Die Religiésen (gemiss der sogenannten Zentrali-
titsskala von Stefan Huber) stellen die weitaus grosste Gruppe dar, etwas weniger
Eltern kénnen als hoch-religios oder nicht-religiés bezeichnet werden. Mit Gott
verbinden die befragten Eltern in der Mehrheit positive Emotionen. Der elterliche
Glaube findet seine Form vorrangig in einer privaten rituellen Praxis und weniger
in einer offentlichen Glaubenspraxis. Fiir die Konfirmationsarbeit bedeutsam ist,
dass das kirchliche religiose Bildungsangebot auf eine Elternschaft trifft, die die-
sem eine positive Grundhaltung entgegenbringt. Dafiir spricht auch, dass die
Mitarbeitenden den Kontakt mit den Eltern als gut einschitzen.

b. Entscheidungsfreiheit und Traditionsbewusstsein

Bei der religisen Erziehung des eigenes Kindes ist fiir die meisten Eltern bedeut-
sam, dass dieses selbst iiber den eigenen Glauben entscheiden kann. Dieser
Wunsch steht weit vor dem Ziel, das eigene Kind im christlichen Glauben zu
erziehen und auch vor dem Ziel der Ausiibung einer rituellen Praxis im hiuslichen
Umfeld. Stimmig mit ihren eigenen Erziehungszielen ist dabei der Wunsch
danach, dass die Konfirmationszeit die Jugendlichen befihigen soll, selbst tiber
den eigenen Glauben zu entscheiden.

Gleichzeitig sind aus Sicht der Eltern traditionelle Griinde der Weiterfithrung
familidrer und christlicher Tradition fiir die Anmeldung zur Konfirmationszeit
weiterhin bedeutsam. Thnen, die sie mehrheitlich selbst getauft und konfirmiert
wurden, sind die Taufe und die Konfirmation des eigenen Kindes wichtig und die
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Konfirmation wird in der Form eines Familienfestes gewiirdigt. Die Konfirmati-
on(szeit) wird also von den Eltern als zweierlei wahrgenommen: als Zeitraum
einer persdnlichen Auseinandersetzung mit christlichen Glaubensinhalten und als
Fortsetzung einer familidren-christlichen Tradition. Bei einem gleichzeitigen
Zuriicktreten der institutionellen Dimension der Kirche kénnte davon gespro-
chen werden, dass kirchliche Bildung aus elterlicher Perspektive ein institutionel-
les Angebot ist, welches individuell wahrgenommen und interpretiert wird.

¢. Hohe Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit

Eltern stellen vielfiltige und hohe Erwartungen an die Konfirmationszeit. Neben
der Befihigung zur Religionsmiindigkeit wiinschen sie sich religiése Bildung ihres
Kindes. Fiir die Hilfte der Eltern ist wichtig, dass ihr Kind Spass am Angebot hat
und Gemeinschaft erfihrt. Beachtenswert ist, dass nach elterlichem Empfinden
ihre eigenen Erwartungen erfiillt und teilweise sogar iibertroffen werden. Dies
kénnte im Zusammenhang mit der sehr positiven elterlichen Wahrnehmung der
Mitarbeitenden stehen. Diese werden von einem Grossteil der Eltern als kompe-
tent und gesprichsbereit beschrieben. Ein besonderes Augenmerk legen Eltern
darauf, ob ein guter Kontakt von Mitarbeitenden zu den eigenen Kindern bestan-

den hat.

d. Stressfaktor Konfirmationszeit

Drei Viertel der Eltern geben an, dass sich die Konfirmationszeit gut in den Fami-
lienkalender integrieren ldsst. Im Umkehrschluss bedeutet dies allerdings, dass fiir
einen nicht unwesentlichen Teil der Familien die Konfirmationszeit einen zusitz-
lichen Stressfaktor im Familienalltag darstellt. Von daher ist es folgerichtig, dass
sich insbesondere in den freien Antworten organisatorische Probleme konkretisie-
ren, die die Konfirmationszeit offenkundig aufwerfen kann. Dass nach Aussage
von fast einem Dirittel der Eltern ihr Kind aufgrund der Konfirmationszeit auf
Hobbies verzichten musste, verstirke diese Auswirkung auf das Familiensystem.
Von daher ist es umso beachtlicher, dass sich ein nicht geringer Teil der Eltern,
wenn sie angefragt werden, ehrenamtlich in das kirchliche Angebotsprogramm
einbringt.
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4.1 Zwischen interner Kommunikation und padagogischem
Einsatz: Digitale Medienpraxis in den kirchlichen
Bildungsangeboten (Thomas Schlag)

Nicht erst durch die Erfahrungen und Herausforderungen der Corona-Pandemie
sind Fragen der Digitalisierung in das Zentrum praktisch-theologischer und reli-
gionspidagogischer Aufmerksamkeit geriickt. Bei Nutzungsquoten des Smart-
phones von fast 90% und einer mindestens gelegentlichen Nutzung von Soci-
al-Media-Plattformen durch 72% — so die Zahlen fiir die Schweizer Bevolkerung
(IGEM-Digimonitor, 2023) — handelt es sich bei der Digitalisierung lingst nicht
mehr um ein alters- oder generationen-, bildungs- oder geschlechtsspezifisches
Phinomen. Vielmehr ist von einer umfassenden digitalen Durchdringung aller
Lebens- und Kommunikationswelten auszugehen. Die Nutzungspraxis ist keines-
wegs mehr als auf bestimmte Zeiten oder Orte begrenzt zu denken, sondern findet
im Sinn einer «Onlife-Nutzungy (Floridi, 2015) ganz selbstverstindlich und mehr
oder weniger «rund um die Uhr» bzw. in Dauerempfangs- und Sendebereitschaft
statt. Aufgrund der technologischen Entwicklungen der letzten rund 25 Jahre
und der damit einhergehenden Dynamiken, die sich unter die Signatur einer
«Kultur der Digitalitit» (Stalder, 2016) stellen lassen, zeichnen sich schon lingst
erhebliche Einfliisse digitaler Medien auf den Bereich kirchlicher Bildung ab.

Gleichwohl mag es iiberraschen, dass in der nun vorliegenden dritten Studie
zur Konfirmationsarbeit in der Schweiz zum ersten Mal ausfiihrlicher nach den
digitalen Praktiken gefragt wurde. Konsequenterweise haben wir auch in die Stu-
die zum kirchlichen Angebot auf Primarstufe entsprechende Digitalisierungsfragen
aufgenommen. Dabei haben wir, nicht nur — wie dies in Ansitzen bereits in der
letzten Studie geschehen war — nach dem Einsatz digitaler Medien als einer unter
mehreren methodischen Optionen gefragt. Diese bisherige Thematisierung unter
«ferner liefen» erschien uns angesichts der ,lebensweltlichen Alleiglichkeit digitaler
Medien als zu eingeschrinkt. Hingegen sollte sehr viel weitgehender nach dem
Zusammenhang digitaler Kommunikationsformate mit dem gesamten Bildungs-
angebot gefragt werden. Dabei war es uns wichtig, sowohl die Kinder und Jugend-
lichen wie auch die Mitarbeitenden und die Eltern zu befragen, um mégliche
Ubereinstimmungen, aber auch Diskrepanzen und Dissonanzen zwischen den teil-
nehmenden Gruppen in den Blick zu bekommen. Zugleich haben wir zu dieser
Thematik bewusst auch Raum fiir offene Antworten gegeben, um dadurch noch
etwas mehr zu erfahren.
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Deshalb haben wir fiir die Befragung unterschiedliche Themenkomplexe
unterschieden. Diese werden im Folgenden wiederum in der Reihenfolge von
RAPS und KACH und jeweils entlang der befragten Teilgruppen dargestellt. Da
sich unseren Ergebnissen und Einsichten nach aber die Daten von RAPS und
KACH nicht fundamental voneinander unterscheiden, sondern vielmehr grosse
gemeinsame Tendenzen aufweisen, haben wir uns dazu entschieden, unsere
Befunde und Interpretationen in einem Schwerpunktkapitel zu behandeln, in
dem beide Befragungen gemeinsam dargestellt werden.

Vorneweg ist zu sagen, dass wir vermutlich bereits durch das Online-Studien-
design einen erhdhten Anteil von Mitarbeitenden und auch Eltern erreicht haben,
denen der Einsatz digitaler Medien zumindest nicht fremd ist und die es jedenfalls
offenbar fiir stimmig gehalten haben, nun eben auf digitale Weise Auskunft zu
geben. Auszugehen ist auch davon, dass bei den Kindern und Jugendlichen, die
die Fragebogen ebenfalls mehrheitlich digital ausgefiillc haben, auch von einer
Vertrautheit und einer prinzipiell positiven Gestimmtheit gegeniiber dem digita-
len Medium ausgegangen werden kann.

4.1.1 Die RAPS-Ergebnisse

a. Kinder

Fir das Angebot auf Primarstufe wiirde man davon ausgehen, dass aufgrund des
Lebensalters der Kinder die eigenstindige Nutzung digitaler Medien und insbe-
sondere der Zugriff auf ein Smartphone und gar dessen Besitz mehrheitlich noch
nicht gegeben ist. An dieser Stelle sind die Aussagen der Eltern aufschlussreich, so
dass diese bereits hier aufgefiihrt werden sollen. Wir wollten zunichst wissen, wie
es aus Sicht der Eltern iiberhaupt um die digitale Nutzung der Kinder bestellt ist:
Auf die Frage, ob das eigene Kind ein eigenes Smartphone besitze (EK20), ant-
worten 57% der RAPS-Eltern mit Ja!

Vergleicht man diese Ergebnisse mit den Zahlen der Mike-Studie der ZHAW
(2019), dann besitzen gemiss jener Studie 47% der befragten Kinder in der
Schweiz im Alter von sechs bis dreizehn Jahren ein eigenes Smartphone. Das
durchschnittliche Alter fiir das erste Smartphone liegt bei neun Jahren und elf
Monaten. Allerdings ist davon auszugehen, dass in den vergangenen Jahren das
Nutzungsalter vermutlich nochmals deutlich gesunken und damit der Anteil der
Nutzer:innen selbst weiter gestiegen ist.

Angemerke sei an dieser Stelle, dass die Angaben der Eltern insofern erstaun-
lich sind, als uns doch nicht wenige Katechet:innen gemeldet haben, dass in ihren
Gruppen praktisch keine entsprechenden digitalen Gerite vorhanden seien. Wo-
rauf diese Diskrepanz zuriickzufiihren ist, kann allerdings kaum abschliessend be-
antwortet werden. Allerdings ldsst sich zumindest Einiges iiber die Nutzung digi-
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Abbildung 96: Smartphone Besitz der Kinder nach Angaben der RAPS-Eltern

Hat lhr Kind ein eigenes Smartphone? Wenn ja, seit welchem Alter?

M Ja ¥ Nein

N = 243. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 57% der RAPS-Eltern geben an, dass ihr
Kind ein eigenes Smartphone besitzt.

taler Medien durch die Kinder selbst und damit deren Bedeutungszuschreibung
aussagen:

So haben wir die Kinder gefragt: «Uns interessiert, wie in dem von dir besuch-
ten Angebot digitale Medien benutzt wurden» (K25).

Abbildung 97: Nutzung digitaler Medien in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe in der Wahrnehmung der Kinder

Uns interessiert, wie in dem von dir besuchten Angebot digitale Medien benutzt wurden.
Treffen die folgenden Aussagen zu?

K25.3: Ich hétte gerne 6fters mit

digitalen Medien gearbeitet. 51%

K25.2: Die Benutzung von digitalen

Medien im Angebot fand ich gut. 3106

K25.1: Wir haben oft digitale Medien im
Unterricht gebraucht (online Bibeln, 9%
YouTube, Instagram, TikTok).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =214-451. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 51% der Kinder hatten in den Angeboten gerne
ofters mit digitalen Medien gearbeitet.
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Interessant ist hier, dass nur etwas mehr als die Hilfte der Kinder bejahen, dass sie
gerne dfter mit digitalen Medien gearbeitet hitten, nur rund ein Drittel fand die
Verwendung gut, aber {iberhaupt nur jedes zehnte befragte Kind bejaht, dass oft
mit digitalen Medien im Unterricht gearbeitet wurde. So wird erkennbar, dass
zum einen offenkundig der Einsatz der (zumindest in Klammern genannten) digi-
talen Medien kaum vorgekommen ist. Allerdings wird zum anderen ein sehr viel
stirkerer Einsatz, jedenfalls von der Hilfte der Kinder, auch gar nicht gewiinscht.
Angesichts der insgesamt hohen Zustimmungswerte steht somit zu vermuten,
dass die Zufriedenheit mit dem Gesamtangebot nicht wesentlich vom Einsatz
digitaler Medien abhingt (r=.192, p < .001).

Erinnert man sich an die breit diskutierten Digitalisierungsaktivititen der Kir-
chen wihrend der Corona-Zeit zuriick, dann iiberraschen die Antworten der Kin-
der auf die nichste Frage durchaus. Wir hatten danach gefragt: «Und wie sieht das
mit deiner persdnlichen Nutzung von digitalen Medien aus?» (K26). Sowohl
Online-Gottesdienste wie auch das Online-Beten mit anderen Menschen stellen
nur fiir einen sehr iiberschaubaren Anteil der Kinder eine eigene Erfahrung dar.
Da wir in diese Fragebatterie auch das Thema «christliche Musik» eingebaut hat-
ten und davon auszugehen ist, dass Musik wesentlich iiber digitale Formate gehort
wird, wird dieses spezifische Musikspektrum ebenfalls nur von einem sehr kleinen
Anteil der Kinder wahrgenommen.

Abbildung 98: Personliche Nutzung von digitalen Medien durch die Kinder in Bezug
auf die Kirche

Und wie sieht das mit deiner personlichen Nutzung von digitalen Medien aus?
Treffen die folgenden Aussagen auf dich zu?

K26.1: Ich habe mir schon Online- - 8%
Gottesdienste angeschaut. 18%

K26.3: Ich hore christliche Musik. - 11%

K26.2: Ich habe schon online mit o
anderen Menschen gebetet. 4%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =458-471. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 18% der Kinder geben an, dass sie sich schon
Online-Gottesdienste angeschaut haben.
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So ldsst sich feststellen, dass bei den Kindern im religiosen Bereich wenig
Online-Formate genutzt werden und insofern die Alltagsnutzung digitaler Medien
offenkundig nur wenig ausdriicklich religidse Angebotsfacetten aufweist. Wie
schon gesagt, verwundern diese insgesamt niedrigen Zahlen insofern etwas, als ja
auch fiir die Kinder die Corona-Zeit nicht weit zuriickliegt und man insofern eine
stirkere Nutzung hitte vermuten kénnen. Immerhin ist aber auch zu sagen, dass
der Begriff der christlichen Musik ohnehin schwierig zu definieren ist und das
freikirchliche Spektrum, aus dem hier méglicherweise verstirke christliche Bands
kommen, in Bezug auf unsere Studie ohnehin eher klein ist.

b. Mitarbeitende

Den Mitarbeitenden wurden ebenfalls in zwei Batterien Fragen zur Digitalisie-
rung gestellt. Die erste Batterie wurde mit dem Satz eingeleitet: «In vielen Berei-
chen unseres Lebens sind digitale Kommunikationsmittel und digitale Medien
nicht mehr wegzudenken» (MK17). Es ist insofern durch diese Einstiegsbemer-
kung natiirlich bereits eine gewisse Spur gelegt, was moglicherweise dann auch die
Antworten beeinflusst hat.

Abbildung 99: Einsatz digitaler Medien in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe nach Angabe der RAPS-Mitarbeitenden

In vielen Bereichen unseres Lebens sind digitale Kommunikationsmittel
und digitale Medien nicht mehr wegzudenken.
Wie stark treffen die folgenden Aussagen auf Sie zu?

MK17.3: Ich fiihle mich beim Einsatz von
digitalen Medien und Kommunikations- 51%

mitteln im Unterricht kompetent.

MK17.1: Ich kommuniziere mit

den Kindern tiber digitale Medien - 23%

(WhatsApp Chat, SMS etc.).

MK17.2: Ich habe einen eigenen Social-
Media-Kanal fiir meine Angebote . 8%
(Facebook, Instagram, TikTok).

MK17.4: Ich fiihre Teile meines
Angebotes digital 5%
durch (via Teams, Zoom).

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =76-77. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 51% der RAPS-Mitarbeitenden fiihlen sich beim Einsatz digitaler Medien und Kom-
munikationsmittel in den Angeboten kompetent.
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Interessanterweise zeigt sich hier, dass sich 51% der Mitarbeitenden beim Einsatz
von digitalen Medien und Kommunikationsmitteln im Unterricht kompetent
fithlen (MK17.3). Immerhin geben aber 23% von ihnen an, mit den Kindern
iiber digitale Medien — genannt wurden hier «WhatsApp Chat, SMS usw.» — kom-
muniziert zu haben. Angesichts der Herausforderungen wihrend der Corona-Zeit
erscheint dieser Wert als eher gering. Dies kénnte zum einen darauf schliessen las-
sen, dass vor allem diejenigen Mitarbeitenden auf den Fragebogen geantwortet
haben, die in dieser Zeit Angebote durchgefithrt haben. Zum anderen ist denkbar,
dass fiir den Kontakt mit den Kindern analoge Kommunikationskanile zur Ver-
fugung standen bzw. primir diese genutzt wurden.

Die Angebotsdurchfithrung bzw. der konkrete Einsatz von digitalen Medien
und Handlungsformen fille allerdings schr gering aus, wie die Antworten zur
nichsten Batterie zeigen:

Abbildung 100: Konkreter Einsatz digitaler Medien und Handlungsformen in den religions-
padagogischen Angeboten auf Primarstufe nach Angabe der RAPS-Mitarbeitenden

Wie oft setzen Sie konkret die folgenden digitalen Medien und Handlungsformen ein?
Bitte wahlen Sie zu jeder Zeile eine Antwortméglichkeit aus.

MK18.4: Gemeinsame Recherchen
. 16%
im Internet

MK18.5: Soziale Medien fir kreative

Tatigkeiten (Instagram, YouTube, - 16%
TikTok, Snapchat)

MK18.1: Smartphones und/
oder Tablets - 13%

MK18.3: Online-Bibeln 9%

MK18.2: Lernprogramme/

V)
Apps, Online-Lernspiele 1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =77. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (hdufig). Lesehilfe: 16% der RAPS-
Mitarbeitenden setzen in ihren Angeboten manchmal bis haufig digitale Medien zur gemein-
samen Recherche im Internet ein.

Die von uns abgefragten Optionen (MK18) weisen jedenfalls sehr niedrige Werte
aus: Lernprogramme/Apps und Online-Lernspiele werden nur von 1% der Mitar-
beitenden genannt, Online-Bibeln kommen nur bei wenigen zum Einsatz (9%)
und selbst die Nutzung von Smartphones und/oder Tablets (13%), gemeinsame
Recherchen im Internet (16%) oder der Einsatz von sozialen Medien fiir kreative
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Titigkeiten — genannt wurden hier «Instagram, YouTube, TikTok, Snapcha (eben-
falls 16%) sind cher die Ausnahme als die Regel.

Diese Ergebnisse lassen jedenfalls authorchen. Es scheint im Rahmen des
kirchlichen Primarschulangebots kaum mit digitalen Medien gearbeitet zu wer-
den, obwohl diese sehr stark zur Lebenswelt der Kinder gehéren. Méglicherweise
werden so Chancen verpasst, die digitale Lernformate durchaus mit sich bringen.

Aufschlussreich ist in diesem Zusammenhang ein weiteres Ergebnis der Mitar-
beitendenbefragung, das nicht aus dem expliziten Fragehorizont der Digitalisie-
rungsthematik kommt, aber doch den deutlichen Schluss darauf zulisst, dass die
Mitarbeitenden zumindest das Internet als selbstverstindliche Quelle nutzen. Auf
die Frage, worauf diese bei ihrem Unterrichtsmaterial zuriickgreifen, zeigen sich
die folgenden Antworten (MK11):

Abbildung 101: Verwendetes Material in den religionspadagogischen Angeboten
auf Primarstufe nach Angaben der RAPS-Mitarbeitenden

Worauf greifen Sie bei Ihrem Unterrichtsmaterial zurtick?

I

MK11.4: Material aus dem Internet 51%

MK11.1: Landeskirchliche Arbeitshilfen

43%

MK11.2: Selbst erstelltes Material 34%

MK11.3: Selbst ausgewdhltes Material 27%

1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 75-76. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 4 (haufig). Lesehilfe: 51% der RAPS-
Mitarbeitenden greifen fiir das Unterrichtsmaterial ihrer Angebote auf Material aus dem Inter-
net zuriick.

Die Mitarbeitenden nutzen also zwar die landeskirchlichen Arbeitshilfen, doch
hiufiger scheinen sie Material selbst zu erstellen oder auszuwihlen. Gerade diese
Ergebnisse kénnen, nebenbei bemerkt, auch als Beleg dafiir dienen, dass zum
einen die landeskirchlichen Materialien von eher iiberschaubarem Nutzen zu sein
scheinen und zum anderen die eigene Vorbereitung oft mit einem grossen Auf-
wand einhergeht und sich die Mitarbeitenden eigenstindige und kreative Gedan-
ken zu den méglichen Inhalten, zu geeigneten Materialien sowie den dazu passen-
den Methoden machen.
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Auch wenn, wie oben erwihnt, in den Unterrichtsangeboten wenig auf digitale
Formate und Medien gesetzt wird, dient das Internet doch als wichtige Ressource
fir die Vorbereitung und Auswahl des Materials (MK11): Die Hilfte der Mitar-
beitenden bejaht, dass sie darauf manchmal, und etwas mehr als 20%, dass sie
darauf hiufig zuriickgreift.

Interessant ist auch noch, dass zumindest fiir die Kontaktaufnahme mit den
Eltern fiir die Mitarbeitenden die digitalen Maglichkeiten ebenfalls bedeutsam
sind (MK46):

Abbildung 102: Wege der Kontaktaufnahme der RAPS-Mitarbeitenden zu den Eltern

Wie nehmen Sie Kontakt mit den Eltern auf?

4%

M Social-Media-Kandle (Facebook, Instagram ...)

[ Elternabende

W SMS oder WhatsApp

I Gemeinsame Aktivitaten (Feste, Ausfllige, Ferien)

Briefen an die Eltern

N =78. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 56% der RAPS-Mitarbeitenden nehmen
mit den RAPS-Eltern per SMS oder WhatsApp Kontakt auf.

Auffallend ist, dass tiber die Hilfte der Mitarbeitenden die Auskunft gibt, tiber
SMS oder WhatsApp mit den Eltern in Kontakt zu sein, wihrend nur ein ver-
schwindend geringer Teil der Eltern (s. u.) angibt, dass es Gruppenchats gibt. Die-
ses Ergebnis bestitigt die oben angesprochene lebensweltliche Alltaglichkeit des
digitalen Mediengebrauchs, so dass hier jedenfalls nicht automatisch darauf ge-
schlossen werden sollte, dass es sich bei «<SMS oder WhatsApp» um einen bewuss-
ten und programmatischen Einsatz der digitalen Méglichkeiten, womdglich gar
fiir besonders kreative oder innovative Austauschformate, handeln wiirde.
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c. Eltern

Wie schon gesagt, wollten wir wissen, inwiefern die Interessen der Kinder, Mitar-
beitenden und Eltern zur Thematik der Digitalisierung in eine Zhnliche Richtung
gehen. Hier sind die Elternantworten auch deshalb besonders interessant, weil
deren Einschitzung zum Einsatz digitaler Medien gerade bei jiingeren Kindern
cher kritisch und skeptisch ist. Es verwundert jedenfalls nicht, dass nur 38% der
Eltern es gut finden, wenn in kirchlichen Angeboten auch mit Smartphones und
Tablets gearbeitet wird (EK21.1). Dies spricht aus unserer Sicht eine deutliche
Sprache hinsichtlich der Zuriickhaltung der Eltern, was die Nutzung digitaler
Medien angeht.

Abbildung 103: Beflirwortung und Nutzung digitaler Medien in den religions-
padagogischen Angeboten auf Primarstufe aus Sicht der RAPS-Eltern

Wie stehen Sie zu den folgenden Aussagen?

EK21.1: Ich finde es gut, wenn
in kirchlichen Angeboten

auch mit Smartphones und 38%
Tablets gearbeitet wird.
EK21.2: Es gab einen Gruppenchat 0
mit allen Eltern der Kinder. 3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 236-237. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 38% der RAPS-Eltern finden es gut, wenn in den kirchlichen Angeboten auf Primar-
stufe auch mit Smartphones und Tablets gearbeitet wird.

Immerhin zeigen einige wenige offene Antworten der Eltern, dass digitale Ange-
botsformen durchaus geschitzt werden: So wird auf die Frage «Was war fiir Sie
wihrend der Corona-Zeit am kirchlichen Angebot besonders wichtig?» geant-
wortet:

«das es trotzdem gottesdienste gab obwohl manchmal digital und manchmal
sehr kurz» (minnlich, verheiratet, reformiert, freikirchlich)

«offene Tiiren // Digitalisierungy (weiblich, verheiratet, reformiert)

«Kontaktaufnahme, digital, kindesgerecht (leider nicht passiert, aber es wire
mir wichtig gewesen)» (weiblich, verheiratet reformiert)
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Aus diesen wenigen Antworten mag man ablesen, dass Eltern durchaus genau
wahrgenommen haben, welche digitalen Méglichkeiten ihnen und ihren Kindern
fir die Kontaktaufnahme und Kontaktpflege wihrend dieser Zeit eroffnet wur-
den, zugleich aber nicht sicher waren, ob die kirchlichen Mitarbeitenden hier
wirklich schon alle Chancen digitaler Logik zu nutzen wussten.

4.1.2 Die KACH-Ergebnisse

Im Hinblick auf die stetig zunehmende Digitalisierung der Gesellschaft ist es
wichtig, auch fiir die Konfirmationsarbeit niher zu untersuchen, inwiefern dort
digitale Medien eingesetzt werden. Man hat es jedenfalls bei den Konfirmand:in-
nen zweifellos mit «digital natives» zu tun, also mit einer Generation, die ganz
selbstverstandlich mit digitalen Medien aufgewachsen ist. Es gilt daher, einen
genaueren Blick darauf zu werfen, inwiefern der Einsatz digitaler Medien in der
Konfirmationsarbeit gewiinscht ist oder gerade nicht.

a. Jugendliche

In einer ersten Batterie, in der die Haltungen der Konfirmand:innen gegeniiber di-
gitalen Medien bzw. deren Einsatz in der Konfirmationszeit naher sondiert werden
sollten, zeigen sich die folgenden Ergebnisse:

Abbildung 104: Haltungen der Konfirmand:innen gegentiber digitalen Medien

CE52: Digitale Medien sind ein

wichtiger Bestandteil meines Lebens. 78%

CT31: sollten digitale Medien

eingesetzt werden. 60%

CT32: sollten meine Erfahrungen in der
digitalen Welt (YouTube, Instagram, 34%
TikTok etc.) eine Rolle spielen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%
N =1124-1129. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).

Lesehilfe: 78% der Konfirmand:innen sagen, dass digitale Medien ein wichtiger Bestandteil
ihres Lebens sind.
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60% der Konfirmand:innen finden zu Beginn der Konfirmationszeit, dass digitale
Medien eingesetzt werden sollen (CT31). Hingegen finden nur 34% der Jugend-
lichen, dass die eigenen Erfahrungen in der digitalen Welt auch in der Konfirma-
tionszeit eine Rolle spielen sollen (CT32). Dass sich doch ein grosser Anteil den
Einsatz von digitalen Medien wiinscht, ist fiir die Generation der «digital natives»
wohl kaum erstaunlich. Man hitte hier vielleicht sogar einen héheren Wert erwar-
ten konnen.

Abbildung 105: Nutzung digitaler Medien wahrend der Konfirmationszeit nach Angaben
der Konfirmand:innen

Wahrend der Konf-Zeit ...

KT34: nutzten wir die Sozialen

|

Medien, um in der Konf-Gruppe 66%
zu kommunizieren.
KT33: wurden digitale Medien _ shog
kompetent eingesetzt. °
KT31: hatten digitale Medien _ 44%
Ofter eingesetzt werden sollen. 0
KT32: spielten meine Erfahrungen
mit Sozialen Medien (YouTube, _ 25%
Instagram, TikTok usw.) eine Rolle.
KT38: gab es Konflikte zum
Thema Handy-Nutzung. - 7%

KT37: wurden Spiele (Computer-

spiele, Smartphonespiele etc.) - 16%
verwendet/eingesetzt.
KT35: haben wir mit

Online-Bibeln gearbeitet. - 15%
KT36: haben wir kreativ mit Sozialen

Medien gearbeitet (bspw. Snapchat, - 15%
TikTok, YouTube etc.).

KT39: habe ich Y
Onlineunterricht gehabt. F 15%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 836-842. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 66% der Konfirmand:innen sagen, dass sie wahrend der Konfirmationszeit soziale
Medien nutzten, um in der Konfirmationsgruppe zu kommunizieren.
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Diese cher verhaltenen Zustimmungswerte kdnnen damit zusammenhingen,
dass die Jugendlichen diese Fragen der Online-Umfrage nicht wirklich «verstan-
den» haben: Erstens konnte der Ausdruck «Erfahrungen in der digitalen Welo» fiir
die Konfirmand:innen schwierig einzuordnen sein. Zweitens konnten die Fragen
fir die Konfirmand:innen auch fast unsinnig anmuten, da die digitalen Medien
bereits so stark zu ihrem Alltag gehoren, dass sie iiber deren bewusste Verwendung
gar nicht mehr nachdenken, sondern diese einfach nutzen. Diese Annahme wird
insbesondere durch das Ergebnis gestiitzt, dass fiir 78% der Konfirmand:innen
digitale Medien ein wichtiger Bestandteil ihres Lebens sind (CE52).

Wie auch im Grundauswertungsteil unserer Studie lassen sich auch hier wieder
Erwartungen und Erfahrungen gut zueinander in Bezichung setzen. Gegen Ende
der Konfirmationszeit notieren die Konfirmand:innen die folgenden Erfahrungen
mit digitalen Medien (siche Abbildung 105).

Wie schon bei den RAPS-Ergebnissen bildet sich hier sehr deutlich der Unter-
schied zwischen verschiedenen digitalen Nutzungsformen und Formaten ab — dies
gilt selbst dann, wenn méglicherweise die Jugendlichen den in den Fragen mar-
kierten Unterschied zwischen «sozialen» und «digitalen» Medien bewusst wahrge-
nommen haben sollten.

Jedenfalls geht aus diesen Ergebnissen recht deutlich hervor, dass die Nutzung
digitaler Medien im Wesentlichen der internen Kommunikation untereinander
diente und der pidagogische Einsatz demgegeniiber deutlich zuriicktrat. So
bestitigen 66% der Konfirmand:innen, dass die sozialen Medien dazu genutzt
wurden, um in der Konfirmationsgruppe zu kommunizieren. Der kreative Ein-
satz solcher Medien, seien es Spiele (16%), Online-Bibeln (15%) oder die sozia-
len Medien selbst (genannt wurden Snapchat, TikTok, YouTube, usw.) (15%), ist
demgegeniiber sehr gering. Auch geben nur 15% an, dass sie Onlineunterricht
gehabt haben. Gerade unter Corona-Bedingungen sind diese niedrigen Zahlen
doch erstaunlich. Dies konnte den Schluss erlauben, dass die Umfrage mogli-
cherweise verstirkt solche Gemeinden bzw. Gruppen erreicht hat, die die Konfir-
mationsarbeit trotz Einschrinkungen durch die Pandemie eben analog durchge-
fithrt haben.

Zugleich hitte sich weniger als die Hilfte der Jugendlichen (44%) einen hiu-
figeren Einsatz digitaler Medien gewiinscht, was wie schon bei RAPS darauf
schliessen lisst, dass jedenfalls die Zufriedenheit mit dem Gesamtangebot und die
Nutzung digitaler Medien nicht ursichlich zusammenhingen.

In illustrativer Hinsicht gesprochen finden sich aber dann auch aufschlussrei-
che Aussagen: So schreibt eine Konfirmandin zur Nutzung digitaler Medien wih-
rend der Konfirmationszeit (CM41):

«Die Digitalen Medien spielen eine wichtige Rolle, deswegen sollen auch diese
benutzt werden» (weiblich, 14 Jahre)
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Und eine andere Konfirmandin formuliert:

«Ich wiinsche mit [sic!] dass man die digitalen Medien integriert, um dabei
etwas niher bei dem Jugendlichen zu sein.» (weiblich, 15 Jahre)

Abbildung 106: Zufriedenheit der Konfirmand:innen mit der Konfirmationszeit

Wie zufrieden bist du mit ...

KNO7: der/dem Konf-Hauptverantwortlichen

. X X . 83%
(z.B. Pfarrer/in, Katechet/in, Jugendarbeiter/in)

KNO1: der Konf-Zeit insgesamt 82%

KN11: Lager/Weekend

KNO8: anderen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern

81%

80%

KNO3: den Themen der Konf-Zeit 66%
KN20: den Arbeitsformen (z.B. Arbeiten 65%
mit biblischen Texten, Gruppenarbeit etc.) °
KN31: dem Einsatz digitaler Medien 64%
KN10: den Gottesdiensten 64%
NK14: Musik/Lieder/Singen 61%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 819-836. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (ganz unzufrieden) bis 7 (total zufrieden).
Lesehilfe: 83% der Konfirmand:innen waren mit der/dem Konf-Hauptverantwortlichen
zufrieden.

Zum Zeitpunkt t, zu den digitalen Medien befragt, gaben 64% der Konfirman-
d:innen an, mit dem Einsatz der digitalen Medien zufrieden zu sein (KN31). 54%
erlebten den Einsatz zudem als kompetent (KT33). Aus diesen Zahlen lisst sich
eine mittelmissige Zufriedenheit mit dem Einsatz digitaler Medien erschliessen.
Anhand der Matched Data wird dies auch daran ersichtlich, dass zum Zeitpunkt
t, 34% der Konfirmand:innen angeben, dass ihre Erfahrungen in der digitalen
Welt eine Rolle spielen sollen (CT32), zum Zeitpunkt t, dann aber nur 25% fin-
den, dass ihre eigenen Erfahrungen mit sozialen Medien auch tatsichlich eine
Rolle gespielt haben (KT32).

Ein vermehrtes Eingehen auf die Erfahrungen der Jugendlichen wire in die-
sem Bereich sicher wiinschenswert, vor allem wenn man die Lebenswelt der
Jugendlichen wirklich miteinbeziechen méchte. Gleichzeitig weisen die Zahlen,
wie oben angefiihre, darauf hin, dass sich nur ein kleinerer Teil der Konfirmand:in-
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nen iiberhaupt einen vermehrten Einsatz digitaler Medien wiinscht. Dies kdnnte
dafiir sprechen, dass sich viele Konfirmand:innen durch die Konfirmationszeit ein
alternatives Programm zu ihrem Alltag wiinschen, welches gerade nicht auf digi-
tale Medien setzt, sondern analoge Erfahrungen in den Mittelpunke stellt.

In diesem Sinn schreibt eine Konfirmandin (CM41):

«Ich finde das ist nicht notwendig, da wir auch in der Schule immer mit digi-
talen Medien arbeiten. (Ich finde es cool, wenn wir im Konf-Unterricht mit
Blittern, Bibel usw. arbeiten.)» (weiblich, 14 Jahre)

Und eine andere Konfirmandin schreibt zum Einsatz digitaler Medien (CM41):

«Ich finde man sollte sie eher weniger einsetzen, da die gemeinschaft fiir mich
eine grosse Rolle spielt» (weiblich, 14 Jahre)

Immerhin gilt zu erwihnen, dass es in den Gruppen wenig Konflikte im Blick auf
die Nutzung von Smartphones und Handys gab (17%; KT38).

b. Mitarbeitende

Nach dem Umgang mit digitalen Medien gefragt geben 67% der Mitarbeitenden
an, dass sie sich darin kompetent fithlen (WT01), und fiir 61% der Mitarbeiten-
den spielen digitale Medien im Privatleben eine grosse Rolle (WT03). Etwas mehr
als die Hilfte der Mitarbeitenden nutzen digitale Medien regelmissig in der
Gemeindearbeit (WT04) und gerade nur 8% sind gegen den Einsatz digitaler
Medien in der Konfirmationsarbeit (WT02).

Es sei daran erinnert, dass Mitarbeitende ganz verschiedenen Alters durch die
Studie erreicht wurden und es kann angenommen werden, dass vor allem jiingere
Mitarbeitende bereits viel mit digitalen Medien arbeiten. In der Tat zeigt sich ein
statistisch signifikanter negativer, moderater Zusammenhang zwischen dem Alter
der Mitarbeitenden und der Selbsteinschitzung der eigenen Kompetenz im Bereich
digitaler Medien (WTO1): Je ilter Mitarbeitende sind, desto weniger kompetent
schitzen sie sich in der Nutzung digitaler Medien ein (r = -.373, p < .001). Ein
solcher Zusammenhang zeigt sich auch bei der Nutzung der digitalen Medien im
Privatleben: Je jiinger Mitarbeitende sind, umso verstirkter spielen digitale Medien
im Privatleben eine wichtige Rolle (WT03) (r = -.365, p < .001).

In den Daten zeigen sich weitere signifikante positive, starke Zusammenhinge:
So spielen digitale Medien fiir Mitarbeitende, die sich im Umgang mit digitalen
Medien als kompetent empfinden (WT01), auch eine gréssere Rolle im Privatle-
ben (WTO03) (r = .637, p < .001). Weiter nutzen Mitarbeitende, die sich im
Umgang mit digitalen Medien kompetent fiithlen (WT01), diese auch vermehrt
in der Gemeindearbeit (WT04) (r = .523, p < .001). Dies gilt auch fiir Mitarbei-
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tende, bei denen digitale Medien eine grosse Rolle im Privatleben spielen (WT03).
Dies zeigt, dass sich die private Nutzung und die selbst zugeschriebene Kompe-
tenz im Einsatz digitaler Medien in der Gemeindearbeit auswirkt.

Interessant ist dariiber hinausgehend, wie die Mitarbeitenden die digitalen
Medien in ihrer Arbeit mit den Konfirmand:innen eingesetzt haben.

78% der Mitarbeitenden geben an, dass sie die sozialen Medien vor und nach
den Einheiten zur Kommunikation mit den Konfirmand:innen (VT14) und 47%
fiir die Kommunikation mit den Eltern (VT15) genutzt haben. 59% haben Lern-
videos und Prisentationstools eingesetzt (VI'12) und bei 52% haben die Konfir-
mand:innen das Internet fiir Recherchezwecke genutzt (VT11). 21% haben
Online-Bibeln genutzt (VT16), 17% haben kreativ mit sozialen Medien gearbei-
tet (VT18) und 13% haben Selbstlernprogramme (VT13) in die Arbeit integriert.
Nur 3% haben die KonApp genutzt (VT17), eine App, die vor allem in Deutsch-
land bekannt ist. Zu erwihnen ist auch, dass 31% der Mitarbeitenden sich zum
Ziel gesetzt haben, dass die Konfirmand:innen digitale Formen von Stille, Andacht
oder Meditation erleben (WC32), wobei dann nur 12% der Mitarbeitenden zum
Zeitpunkt t, angeben, dass die Konfirmand:innen solche digitalen Formen auch
tatsichlich erlebt haben (VC32).

Angesichts dieser Ergebnisse sei grundsitzlich dem Erstaunen Ausdruck gege-
ben, dass hier die Zahlen der Mitarbeitenden und der Konfirmand:innen hin-
sichtlich des Einsatzes digitaler Medien sehr deutlich auseinandergehen. Ob dies
nun auf eine Art kognitiver Dissonanz zwischen beiden Befragungsgruppen
zuriickzufiihren ist oder einfach darauf, dass ein bestimmter Einsatz digitaler
Medien von den Jugendlichen selbst gar nicht als ein solcher empfunden oder
erinnert wurde, ist schwierig zu beurteilen. Aber zumindest deuten diese diskre-
panten Einschitzungen doch darauf hin, dass zwischen den Generationen schon
allein im Blick auf die Nutzung sehr unterschiedliche Wahrnehmungen vorhan-
den sind.

Insofern sind auch die folgenden Ergebnisse, zu denen wir keine parallelen
Einsichten bei den Konfirmand:innen haben, mit Vorsicht zu geniessen: So etwa,
wenn 40% der Mitarbeitenden finden, dass Smartphones positiv zur Konfirmati-
onsarbeit beigetragen haben (VT33), und wenigstens 24% bejahen, dass die digi-
talen Medien positiv zu theologischen Diskussionen beigetragen haben (VT20) —
wobei der letztgenannte Wert doch niedrig ist und hier insofern noch erhebliches
Verinderungspotenzial zu identifizieren ist.

Generell gingen die Mitarbeitenden sehr liberal mit dem Thema Handynut-
zung um, was sich etwa daran zeigt, dass 79% von ihnen die Nutzung von Handys
wihrend Lagern zugelassen hat (VT32). Die Nutzung von Smartphones verlief
zumindest aus deren Perspektive auch eher konfliktfrei: So geben nur gerade 10%
der Mitarbeitenden an, dass es bei ihnen beziiglich der Nutzung Konflikte gab
(VT31).
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Abbildung 107: Nutzung digitaler Medien in der Konfirmationsarbeit nach Angaben
der KACH-Mitarbeitenden

Die folgenden Aussagen betreffen die Art und Weise,

wie Sie digitale Medien fiir die Konfirmationsarbeit nutzen.
Inwiefern treffen die folgenden Aussagen zu?

VT32: Wir haben die Nutzung von Handys

wahrend der Lager erlaubt. 79%
VT14: Ich habe soziale Medien genutzt, um vor
und nach den Einheiten mit den Konfirmandinnen 78%

und Konfirmanden zu kommunizieren.

VT12: Ich habe Lernvideos oder
Prasentationstools eingesetzt, um meinen
Unterricht zu unterstiitzen.

VT11: Die Konfirmandinnen und
Konfirmanden haben das Internet genutzt,
um Inhalte zu recherchieren.

VT15: Ich habe soziale Medien genutzt,

um mit den Eltern der Konfirmandinnen und
Konfirmanden zu kommunizieren.

VT19: Ich wiinsche mir Fortbildungen
fiir den Einsatz digitaler Medien.

VT33: Handys haben positiv
zur Konf-Arbeit beigetragen.

VT20: Digitale Medien trugen positiv zu
theologischen Diskussionen bei.

VT16: Ich habe mit Online-Bibeln gearbeitet.
VT18: Ich habe kreativ mit sozialen Medien
gearbeitet (bspw. Snapchat, TikTok, YouTube etc.).

VT13: Ich habe Selbstlernprogramme eingesetzt,
z.B. Lern-Apps, Lernspiele oder Simulationen.

VT31: Es gab Konflikte Gber den Gebrauch
von Handys wéhrend der Konf-Zeit.

VT17:Ich habe bei dieser Gruppe
die KonApp genutzt.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 121-130. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 79% der KACH-Mitarbeitenden haben die Nutzung von Handys wahrend der Lager
erlaubt.
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c. Eltern

Den KACH-Eltern wurden, wie den RAPS-Eltern, nur zwei Fragen zur Digitali-
sierung gestellt: Dabei antworten 14% der KACH-Eltern, dass es einen Gruppen-
chat mit allen Eltern der Konfirmandengruppe gab (EJ21.2), und 66% bejahen,
dass sie es gut finden, «wenn in der Konfirmationsarbeit auch mit Smartphones
und Tablets gearbeitet wird» (EJ21.1).

Abbildung 108: Einstellung der KACH- und RAPS-Eltern gegeniiber der Nutzung digitaler
Medien wahrend der Konfirmationszeit

Einstellung der Eltern gegeniiber der Nutzung digitaler Medien

EJ21.1/EK21.1: Ich finde es gut, wenn

in der Konfirmationsarbeit/wenn in
kirchlichen Angeboten auch mit Smart-
phones und Tablets gearbeitet wird.

66%

EJ21.2/EK21.2: Es gab einen Gruppenchat
mit allen Eltern der Konfirmanden-
gruppe/der Kinder.

0% 20% 40% 60% 80% 100%
W KACH-Eltern M RAPS-Eltern

N KACH-Eltern = 205-208. N RAPS-Eltern = 236-237. Antwortskala mit Wertebereich von 1
(trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu). Lesehilfe: 66% der KACH-Eltern finden es gut, wenn in
der Konfirmationsarbeit auch mit Smartphones und Tablets gearbeitet wird, wohingegen es
38% der RAPS-Eltern gut finden, wenn in den religionspadagogischen Angeboten auf Primar-
stufe mit Smartphone und Tablets gearbeitet wird.

Gegeniiber den RAPS-Eltern, die diese Frage mit 38% bejaht haben (vgl. 4.1.1.3),
ist dieser Anteil deutlich grésser, was fraglos mit dem héheren Alter ihrer Kinder
zu tun hat. Eltern von jiingeren Kindern tendieren vermutlich stirker gegen einen
Einsatz im Bereich kirchlicher Bildungsangebote, wihrend bei Eltern von Teen-
agern Smartphones und Tablets zum Alltag ihrer Kinder gehoren.
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4.1.3 Zusammenfassung und Zwischenbeobachtungen

Bildet sich die Nutzung digitaler Medien in der kirchlichen Bildungsarbeit in der
Schweiz parallel zur allgemeinen Mediennutzungspraxis ab oder werden im kirch-
lichen Kontext aus bestimmten Griinden alternative Bildungserfahrungen eroft-
net, fiir die der Einsatz digitaler Medien bewusst begrenzt wird?

Interessant wire hinsichtlich dieser Frage natiirlich ein Vergleich mit dem
Schulkontext. Aber man darf auch ohne den genauen statistischen Vergleich
davon ausgehen, dass sich die kirchlichen Bildungsangebote bewusst von den
schulischen Lehr- und Lernkulturen unterscheiden wollen und sich schon allein
durch den Verzicht auf einen benotungsfihigen Leistungsanspruch faktisch unter-
scheiden. Jedenfalls weist eine grossere Anzahl von thematischen Einzelergebnis-
sen unserer RAPS- und KACH-Studie deutlich auf den Charakter eines eben stark
non-formalen Bildungsangebots hin — ganz zu schweigen davon, dass sich die
Highlights, also Projekte, Lager und Freizeiten, von vornherein von iiblichen
Unterrichtssettings unterscheiden, und insofern dort der Gebrauch von Smart-
phones grundsitzlich unter anderen Primissen und Zielsetzungen erfolgt.

Um es nochmals zusammenzufassen: Der nihere Blick zeigt, dass bei allen
Befragtengruppen von RAPS und KACH eher geringe Vorbehalte gegeniiber dem
Einsatz digitaler Medien bestehen — zumindest so lange, wie damit bestimmte
Gruppenkommunikationen initiiert und erméglicht werden sollen. Der Wunsch
und die Erfahrung des Einsatzes digitaler Medien ist dabei in der Wahrnehmung
der RAPS-Kinder geringer als bei den Konfirmand:innen, was angesichts der
unterschiedlichen Altersstufen und Nutzungspraxis der Lernenden nicht verwun-
derlich erscheint.

Die Nutzung von digitalen Medien in RAPS und KACH zeigt sich also vor
allem durch die Initiierung von Kommunikationsplattformen und damit stirker
in organisatorischem als in pidagogisch-inhaltlichem Sinn. Fiir den Einsatz im
Rahmen der Angebote gilt sowohl bei RAPS wie bei KACH, dass insbesondere
kreative und innovative Tools kaum in den Blick genommen werden. Digitale
Formate spielen folglich bei der Durchfiihrung der Angebote keine gréssere Rolle.
An der geringen Anzahl von genutzten Online-Gottesdiensten und Online-Un-
terricht wird deutlich, dass, im Vergleich zu den breit gefiithrten offentlichen
Debatten iiber diese digitalen Formen, die faktischen Erfahrungen der befragten
Kinder und Jugendlichen mit diesen Angeboten erstaunlich gering sind.

Ob diese Ergebnisse darauf zuriickzufiihren sind, dass die Mitarbeitenden die
Méglichkeiten digitaler Tools einfach noch nicht gut genug kennen, oder ob dies
auf eine bewusste Priorisierung des analogen Austausches und nicht-digitaler
Gruppenerfahrungen schliessen lisst, kann auf Grundlage dieser Ergebnisse nicht
eindeutig gesagt werden.
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Der relativ geringe inhaltliche Einsatz sollte allerdings nicht auf eine mangelnde
Kompetenz der Mitarbeitenden, die ja immerhin eine starke private Nutzung nen-
nen, zuriickgefiihrt werden. Vermutlich sind die Ergebnisse viel stirker von deren
religionsdidaktischen Zielsetzungen eines «persénlichen» Unterrichts bestimmt.

Ob damit aber die persénliche und lebensweltliche Bedeutsamkeit digitaler
Medien fiir Kinder und Jugendliche und die kreativen Méglichkeiten von bestimm-
ten digitalen Tools nicht unterschitzt wird, bleibt gleichwohl zu fragen. Man
denke etwa an Tools wie «Kahoot!», Simulations-, Konstruktions- und Strategie-
spiele oder auch Lern-Apps, die kreativ und auch spassorientiert eingesetzt werden
konnen (zur Grundorientierung tiber digitale Spielméglichkeiten, vgl. Palkowitsch-
Kiihl, 2017).

Eine zukiinftig verstirkte Nutzung von digitalen Medien kénnte auch zur Sen-
sibilisierung der Kinder im Umgang mit deren Chancen und auch Risiken beitra-
gen. Man kann argumentieren, dass dies nicht die Aufgabe der Kirche ist, doch
verpasst Kirche hier auch die Méglichkeit, Kindern Wertvolles mit auf ihren Weg
zu geben. Die Ergebnisse weisen jedenfalls darauf hin — und die CONTOC-
Studien zeigen dies auch —, dass ein Bewusstsein fiir die Moglichkeiten von digi-
talen Formaten im Bildungsbereich (noch?) nicht umfassend etabliert ist. Immer-
hin wird dortvon einem nicht geringen Teil der Mitarbeitenden Fortbildungsbedarf
artikuliert.

Einen Social-Media-Kanal fir die eigenen Angebote scheinen nur die aller-
wenigsten Mitarbeitenden zu haben. Hier gibt es sicher Nachholbedarf, gerade
wenn man bedenkt, dass immer mehr Kinder Smartphones oder Tablets haben
und schon sehr frith mit digitalen Medien in Kontakt kommen.

Ein gut gefithrter Kanal kénnte aber nicht nur als Werbefliche fiir das kirchli-
che Angebot dienen, sondern auch einen Einblick in die Erfahrungen der Kinder
und in die Aktivititen der Angebote geben. Zudem kénnte dies auch zu digitalen
Interaktionsriumen fithren und die Mitarbeitenden wiren auch digital fiir Kinder
und Eltern erreichbar und im digitalen Raum prisent.

Bei einem so hohen Anteil an jugendlichen Smartphone-Besitzer:innen ist
jedenfalls zu fragen, wie eine sinnvolle und gegenwartsorientierte Nutzung digita-
ler Tools in der kirchlichen Bildungskultur aussehen kann. Es ist auch daran zu
denken, dass Kinder durch die Nutzung digitaler Medien und Apps einen weite-
ren und vielleicht tiberraschend attraktiven und produktiven Zugang zu Fragen
von Glauben und Religion erhalten kénnten, z.B. durch ansprechende Bibel-
Apps, Chats oder Online-Angebote. Zudem ist auch an die Sensibilisierung im
Umgang mit Social Media, Cyber-Mobbing, Privatsphire usw. zu denken, zu der
ein reflektierter und reflektierender Umgang fraglos ebenfalls beitragen kénnte.

Auf der anderen Seite gibt es gute Griinde dafiir, dass Kinder in den Angebo-
ten eine Auszeit von digitalen Medien bekommen und analog miteinander unter-
wegs sein konnen. Bei der Durchsicht der offenen Antworten war, wie erwihnt,
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festzustellen, dass Kinder es durchaus schitzen, dass nicht mehr mit digitalen
Medien gearbeitet wurde. Dies weist darauf hin, dass die Angebote durchaus nicht
digitaler werden miissen.

Beide Dimensionen, also «bewusste Integration» und «bewusste Zuriickhal-
tungy, kdnnen hier zu einer guten Balance gelangen, wenn die Mitarbeitenden
einerseits die digitalen Medien reflektiert einsetzen und andererseits durch deren
Einsatz auf echte Partizipation abzielen bzw. diese erméglichen. Dafiir kann auf
die digitale Expertise der Kinder und Jugendlichen zuriickgegriffen werden, die
bei diesen in mancher Hinsicht grosser sein diirfte als bei den Mitarbeitenden.
Auf diese balancierende Weise wiirde jedenfalls vermieden, dass die kirchlichen
Mitarbeitenden und die Kirche selbst aus Sicht der Kinder und Jugendlichen
mehr oder weniger aus der Zeit gefallen sind. Gleichzeitig kann durch einen sol-
chen bewussten und gezielten Einsatz dieser digitalen Moglichkeiten verhindert
werden, dass dadurch einfach der alltigliche Medienkonsum reproduziert wird.

4.2 Kontaktpflege unter besonderen Bedingungen:
Wahrnehmungen und Konsequenzen der Corona-Zeit
(Thomas Schlag)

Wie wir schon beschrieben haben (vgl. 1.5.1), ist unsere Gesamtstudie durch die
Wirkungen und Nachwirkungen der Corona-Zeit stark beeinflusst worden. Dies
gilt nicht nur in Hinsicht auf die damalige organisatorische Planung und Umset-
zung unseres Vorhabens, sondern auch fiir die Durchfiithrung der einzelnen kirch-
lichen Angebote. Die starken Einschrinkungen des kirchlichen Angebotspro-
gramms aufgrund der Pandemie und der damit verbundenen Schutzmassnahmen
haben bereits andere Studienergebnisse, etwa die sogenannte CONTOC-Studie
(Schlag u.a., 2023) aufgezeigt. Deren Umfrageergebnisse machen deutlich, dass
gerade im Bildungsbereich viele Angebote entweder ersatzlos ausfielen oder erheb-
lich reduziert wurden.

Uns hat im Rahmen unserer Studie interessiert, wie sowohl Kinder und
Jugendliche als auch Mitarbeitende und Eltern diese Situation im Zusammen-
hang des jeweiligen Bildungsangebots vor Ort wahrgenommen haben. Damit
wollten wir einerseits niher sondieren, welchen Einfluss diese dramatische Situa-
tion auf die Teilnahme und Durchfithrung hatte und zum anderen, inwiefern die
Pandemie selbst und deren Auswirkungen zum inhaltlichen Bestandteil des Ange-
bots gemacht bzw. als ein solcher von den Beteiligten wahrgenommen wurde.
Sondiert werden sollte ausserdem, ob sich hier méglicherweise bei Kindern und
Eltern dhnliche Tendenzen in Hinblick auf die Wahrnehmungen und den Umgang
mit Corona zeigen. Von einer gemeinsamen Betroffenheit ist in mehrfachem Sinn
auszugehen. Denn es ist ja grundsitzlich zu vermuten, dass der Anspruch dieser
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kirchlichen Bildungsangebote auf eine mdoglichst intensive Begegnungskultur
durch die Pandemieregelungen besonders stark infrage gestellt war. Man denke
hier weit iiber den Unterricht hinaus an die vielfiltigen Formen von Gemein-
schaftserfahrungen — sei es in Gruppen- und Projektarbeit, aber insbesondere
auch an Freizeiten und Lager. Insofern ist eigentlich damit zu rechnen, dass sich
die Massnahmen von Begegnungsverbot und Kontakteinschrinkungen besonders
stark gerade auf diese kirchliche Praxis ausgewirkt haben — und dies méglicher-
weise durchaus in sehr dhnlicher Weise sowohl bei den Kindern bzw. Jugendli-
chen, den Mitarbeitenden sowie den Eltern.

Wir haben fiir die nihere Sondierung der Wahrnehmungen der Beteiligten
und der méglichen Auswirkungen der Pandemie auf diese Angebote neben eini-
gen geschlossenen Item-Fragen vor allem offene Fragen genutzt, um diesen Aspek-
ten niher auf die Spur zu kommen. Einige Vorbemerkungen sind an dieser Stelle
noch zu machen:

Wir geben im Folgenden bewusst den Antworten der Beteiligten auf die ein-
schligigen offenen Fragen mehr Raum als in den anderen Kapiteln unserer Studie.
Dies ist zum einen darin begriindet, dass wir in quantitativer Hinsicht relativ
wenige Daten zu dieser Thematik erhoben haben. Zum anderen hat sich bereits
in der ersten Sondierung des einschligigen qualitativen Materials gezeigt, dass hier
ein erheblicher Fundus fiir die Erkenntnisgewinnung vorliegt. Wo dies tiberhaupt
moglich ist und sich anbietet, werden allerdings Anschliisse an die quantitativen
Ergebnisse ebenfalls mithergestellt.

Wir weichen in diesem Abschnitt insofern von unseren sonstigen Auswer-
tungs- und Interpretationsmethoden ab, indem wir die einzelnen Antworten
niher einzuordnen und wo méglich, auch zu kategorisieren versuchen. Damit soll
zumindest eine gewisse erste Orientierung fiir eine mégliche spitere und dann
intensivere qualitative Untersuchung dieses vorliegenden Materials gegeben wer-
den. Insofern ist auch die im Folgenden vorgenommene Aufnahme einzelner Ant-
worten und Zitate nicht als finale Deutung zu verstehen, sondern als eine vertiefte
Sondierung des Materials, bei der die gemachten Beobachtungen jeweils durch
einzelne Belege niher aufzeigt und begriindet werden sollen.

Aus diesem Grund werden — im Unterschied zu den sonstigen Kapiteln — nicht
alle einzelnen Antworten im Blick auf die jeweils antwortende Person im Einzel-
nen aufgeschliisselt. Sondern dies erfolgt nur dort, wo die mégliche «Herkunfo
fir das nihere Verstindnis der jeweiligen Aussage zusitzlich aufschlussreich ist.
Zudem kime es vermutlich bei jeder einzelnen Antwort ohnehin darauf an, diese
ganz genau mit dem jeweiligen Zeitpunkt der Pandemie und den jeweils damit
verbundenen staatlichen und kirchlichen Massnahmen abzugleichen. Denn hier
diirften sich — gerade im Befragungszeitraum zwischen Herbst 2021 und Friih-
sommer 2022 — die subjektiven Einschitzungen der Befragten wohl oftmals
genauso rasch geindert haben wie die jeweiligen Schutzmassnahmen. In diesem
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Zusammenhang ist es wichtig zu erwihnen, dass der Bundesrat zum 1. April 2022
die letzten Schutzmassnahmen in der entsprechenden Covid-19-Verordnung
Lage aufgehoben hatte und von da ab in der Schweiz keine Isolationspflicht und
auch keine Maskenpflicht mehr herrschte.

Schliesslich ist festzuhalten: Aufgrund der von uns bereits konstatierten Nicht-
teilnahme vieler zur Umfrage eingeladener Gemeinden bzw. deren spiterer
Abmeldung ergibt sich aus den Ergebnissen natiirlich wiederum kein vollstindi-
ges Bild des kirchlichen Bildungsgeschehens wihrend der Corona-Pandemie.
Denn wie schon beschrieben (vgl. zur Verzerrung des Samples 1.5.3), haben
sowohl an der RAPS-Studie wie an der KACH-Studie viele Gemeinden teilge-
nommen, die mit den Auswirkungen der Pandemie offenbar recht gut zurechtge-
kommen sind bzw. die besser in der Lage dazu waren, ein gewisses Angebot auf-
rechtzuerhalten oder dieses recht schnell wieder zu erméglichen, sobald dies
rechtlich gesehen erneut méglich war. Diese Selektion spielt fiir die Wahrneh-
mungen und Erfahrungen der befragten Gruppe und unsere entsprechenden
Interpretationen jedenfalls eine nicht unerhebliche Rolle.

4.2.1 RAPS-Kinder

Bei den RAPS-Kindern haben wir die offene Frage gestellt: «Was war fiir dich
wihrend der Corona-Zeit im kirchlichen Angebot besonders wichtig?» (K27.2).
Darauf wurde von immerhin 262 Kindern — mehr oder weniger ausfiihrlich —
reagiert. Aufgrund des Befragungszeitraums im Frithling/Sommer 2022 ist, wie
gesagt, davon auszugehen, dass die Kinder sich zu dieser Zeit bereits nicht mehr
in einer Phase der Pandemieeinschrinkungen befanden. Dies reflektiert sich auch
in den Antworten, auch wenn diese vom Frageduktus her stirker auf die Vergan-
genheit ausgerichtet sind. Die Antworten quasi in die Vergangenheit hinein sind
natiirlich durch das Setting der Befragung, das ja ein faktisch stattfindendes Ange-
bot voraussetzt, erklirbar. Und doch sind diese in sich aufschlussreich, insofern
sich daraus zumindest ein gewisses Stimmungsbild ablesen lisst. Im Folgenden
sollen deshalb einige Tendenzen aufgezeigt werden, die sich aufgrund der Haufig-
keit der Antworten — ohne dass diese hier quantifiziert werden — erkennen lassen.

So heisst es prignant und durchaus charakteristisch in der Antwort eines
Jungen auf die oben genannte Frage:

«Das die Pandemie endet und wir wieder zusammen etwas machen konnten.»
(minnlich, zwolf Jahre, 6. Klasse, reformiert)

Kaum iiberraschend markieren viele Kinder, dass wihrend Corona schlichtweg
kein kirchliches Angebot stattgefunden hat: So heisst es etwa: «Alles viel Komplet
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aus.», «da gab es quasi nichts!» oder auch einigermassen expressiv: «Hatten wir
niche MMM, Prignant fasst es ein etwas dlteres Mddchen so zusammen:

«Zu dieser Zeit habe ich leider nicht viel mit der Kirche gemacht, da ich viel
auf Distanz ging und auf meine Gesundheit geachtet.» (weiblich, 14 Jahre,
hoher als 6. Klasse, reformiert)

Gleichzeitig wird mehrfach erwihnt, dass jedenfalls iiberhaupt Angebote stattge-
funden haben: «das man sich treffen konnte und corona mal vegessen konnte.». In
diesem Zusammenhang taucht immer wieder der Hinweis auf die in dieser Zeit
«erlebte Gemeinschaft», «Spass», den «Zusammenhalt» und die «Zusammengeho-
rigkeiv» auf. Einige Male wird positiv erwihnt, dass selbst in der Corona-Zeit
Sommerlager stattfinden konnten.

Interessanterweise erinnert sich eine Reihe von Kindern an Online-Gottes-
dienste. Manche Kinder haben fiir die Teilnahme daran offenbar sogar eine Besti-
tigung der Teilnahme erhalten, wie ein Junge sich erinnert:

«Das man den Gottesdienst online anschauen konnte und dadurch die Zetteli
sammeln.» (minnlich, elf Jahre, 6. Klasse, reformiert)

Es zeigt sich auch deutlich, dass das kirchliche Angebot in nicht wenigen Fillen
quasi eine bestimmte Form der Normalitit aufrechterhalten bzw. ermdéglicht
hat — auch wenn immer wieder an das damalige Tragen der Masken erinnert wird,
was den Kindern erkennbar besonders intensiv in Erinnerung ist.

Hochst auffillig ist der hohe Anteil an ausdriicklichen Erwihnungen des
Betens wihrend der Corona-Zeit — und dies sowohl als Erinnerung an die eigene
Haltung in dieser Krise wie auch an das Beten in den kirchlichen Angeboten
selbst. Hier wird in einer ganzen Reihe von Aussagen deutlich, dass dort intensiv
iiber die aktuellen Erfahrungen, Note und Angste gesprochen wurde, fiir betrof-
fene Menschen und eben auch fiir das Ende von Corona gebetet wurde. So wird
etwa davon berichtet, «Das man von seinen dngsten und stirken gesprochen hat.»,
«Zu beten dass es den armen Leuten oder den Kranken besser geht». Ein Midchen
formuliert:

«Uber Gott, Jesus reden und anbeten das Corona verschwindet.» (weiblich, elf
Jahre, 5. Klasse, reformiert)

Ins Auge fillc der mehrfach erwihnte enge Bezug auf Gott, so etwa, wenn es
heisst: «Das Gott es schnell wegmacht und alle Menschen gesund bleiben.», «Das
ich zu Gott bete das er Corona weg bringt so gesagt.» oder auch:
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«Das Gott gemacht hat, das es ein bisschen besser wird.» (weiblich, zehn Jahre,
5. Klasse, reformiert)

Einige Kinder betonen, gespiirt zu haben, dass Gott «bei mir war» und im Kon-
take zu ihnen blieb. Diese existenzielle Frage manifestiert sich besonders eindriick-
lich in dem Wunsch:

«Das Corona bald das ende findet und nicht noch mehr Leute zu Himmel
gehen miissten.» (weiblich, elf Jahre, 5. Klasse, reformiert)

oder schlichtweg im Satz: «Das Corona authért». Ebenso existenziell wird erin-
nernd formuliert: «Das ihr fiir mich da ward».

Diese offenen Antworten der Kinder zeigen, dass sie die Néte und Angste dieser
Ausnahmesituation intensiv erinnern. Zugleich wird deutlich, dass sie durch die
Teilnahme am jeweiligen kirchlichen Angebot Erfahrungen machen konnten, die
diesen Néten und Angsten einen gewissen «Andersraum» erdffneten, in dem sie
diesen eine Sprache geben konnten — und hier nicht zuletzt die Sprache des eige-
nen und gemeinsamen Betens zu Gott.

4.2.2 RAPS-Mitarbeitende

Es ist interessant zu sehen, ob und wenn ja, in welcher Weise sich diese Wahrneh-
mungen der Kinder auch in den Antworten der RAPS-Mitarbeitenden widerspie-
geln. Durch eine fokussierte Fragestellung wollten wir wenigstens anniherungs-
weise erheben, wie die Mitarbeitenden mit den spezifischen Herausforderungen
dieser Situation umgegangen sind. Wir haben allerdings darauf verzichtet, die
Antworten der Kinder bestimmten Antworten der Mitarbeitenden zuzuordnen
(auch wenn dies im Einzelfall aufgrund der Gemeindecodes durchaus méglich
wire). Der Verzicht liegt auch darin begriindet, dass wir die Frage an die Mitar-
beitenden etwas anders gestellt haben: Diese lautete: «Was war ihr wichtigstes
Anliegen fiir das kirchliche Angebot wihrend der Corona-Zeit?» (MK49.2).

Aus den insgesamt 41 Antworten auf diese Frage lassen sich aufschlussreiche
Beobachtungen gewinnen. Sucht man nach einem Schliisselbegriff fiir die Ant-
worten der Mitarbeitenden auf diese Frage, wird man recht schnell fiindig: Fast
durchgingig geben die Mitarbeitenden explizit als Hauptintention an, dass sie mit
den Kindern in Kontaket bleiben wollten. Tatsichlich findet sich der Begriff des
Kontakts explizit in fast der Hilfte der 41 Antworten. Als Aquivalente lassen sich
Begriffe wie «Beziehung nicht verlieren», «Prisent bleiben. Ich bin noch da», «Ver-
bindung aufrecht erhalten», «Maintenir 'appartenance a la communauté» und
«Garder le lien» identifizieren. Eindriicklich ist das mehrfach genannte Ziel, dass
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sich die Kinder nicht vergessen fiihlen sollten bzw. «Das die Kinder wussten, dass
wir an sie denken.» Dies wird im folgenden expliziten Zielwunsch einer Mitarbei-
terin besonders deutlich:

«Kontakepflege: du bist mir wichtig! Ich freue mich, dich wieder zu sehen/.
(weiblich, 48 Jahre, ohne Berufsangabe)

Eindriicklich ist, dass in den offenen Antworten die Frage nach der faktischen
Programmdurchfiihrung nur eine sekundire Rolle gegeniiber dieser Kontakt- und
Bezichungsdimension spielt. Die Mitarbeitenden denken alle Fragen der organi-
satorisch notwendigen Anpassungen des Programms von der Beziehung zu und
mit den Kindern aus! In gewissem Unterschied zur schulischen Situation stand
dabei erkennbar nicht die Frage nach der Aufrechterhaltung eines bestimmten
quantitativ abzuleistenden Lernprogramms gemiss bestimmter Planvorgaben im
Zentrum, sondern vielmehr ein qualititsvolles Beziehungs-Programm in der pri-
miren Perspektive auf die Kinder und deren Bediirfnisse. Zugleich wurden, wie
manche Antworten deutlich machen, von dieser Zielsetzung aus sowohl die staat-
lichen wie auch die jeweiligen schulischen und kirchlichen Regelungen auf eine
mégliche flexible Auslegung hin kritisch gepriift.

Dabei deutet sich in den offenen Antworten an, dass die Art und Weise der
Kontaktpflege — tibrigens nicht nur zu den Kindern, sondern auch zu deren Fami-
lien — sehr unterschiedlich gestaltet wurde. Dies konnte durch Karten und Briefe,
via Handy oder Mail, auch durch Besuchs- sowie Hilfsangebote oder schlichtweg
durch die Durchfithrung der Angebote trotz der Begegnungseinschrinkungen
geschehen. Das heisst «wann immer mdéglich sich physisch treffen». Pointiert
schreibt eine Katechetin:

«Wenn méglich Prisenzunterricht! Den Kindern wurde so viel genommen,
darum alles méglich machen, was méglich war.» (weiblich, 46 Jahre, Kate-

chetin)

und noch deutlicher und fast schon in programmatischem Sinn hilt ein Mitarbei-
ter fest:

«Kirche trotz(t) Corona» (minnlich, 25 Jahre, Katechet)

Mindestens in einem Fall hat die konkrete dorfliche Strukeur das Ziel auf még-
lichst grosse Offnung und Prisenz begiinstigt, wie eine Pfarrerin konstatiert:

«In einem Dorf sieht man sich ... die Kirche war immer offen, wir waren da.
Der Unterricht lebt von Bezichung, online Angebot liessen wir bleiben, wie
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schickten Briefe mit Geschichten und kleinen spielerischen Auftrigen. » (weib-
lich, ohne Altersangabe, Pfarrerin)

Demgegeniiber wird die coronakonforme Durchfithrung méglichst vieler Ange-
bote nur ein einziges Mal als Hauptziel genannt. Die schon von den Kindern emp-
fundene Angebotskultur als Beitrag zu einer gewissen Art von Normalitit kommt
somit auch in der Gesamttendenz der Aussagen der Mitarbeitenden klar zum Vor-
schein. Zugleich findet sich die viel weiterreichende Einsicht einer Katechetin:

«Nach der Coronazeit brauchte es wieder Zeit um die Bezichung zu den Kin-
dern zu erneuern.» (weiblich, 62 Jahre, Katechetin)

Natiirlich sind die beschriebenen Tendenzen der offenen Antworten nicht repri-
sentativ fiir die Gesamtzahl der Mitarbeitenden, die an der Studie teilgenommen
haben. Immerhin haben rund 30 Mitarbeitende auf diese Frage gar nicht mit eige-
nen Stellungnahmen reagiert. Diese herausgestellten Tendenzen kdnnen erst recht
nicht in einem generellen Sinn als Hauptziele aller Mitarbeitenden dieses kirchli-
chen Angebots in der gesamten Schweiz angesehen werden. Allerdings ergibt sich
ein etwas klareres Bild, wenn man zu diesen erwihnten offenen Antworten die
Ergebnisse zum quantitativ ausgelegten Item «Welche Folgen hatte die Coro-
na-Pandemie fiir Thr Angebot?» (MK49) legt.

Aufgrund eines Fehlers im Online-Tool konnten die Mitarbeitenden bei dieser
Frage anstelle von Mehrfachantworten nur eine Antwort angeben. Das bedeutet,
dass sie wohl die Antwort ausgewihlt haben, die am chesten fiir ihr Angebot
zutraf, was aber nicht heissen muss, dass nicht auch andere Folgen moglich waren.
Trotz dieses Fehlers werden demnach Tendenzen im Umgang mit der Pandemie
sichtbar: 62% der Mitarbeitenden bejahen, dass sie die Angebote haben ausfallen
lassen, wohingegen gerade einmal jede sechste Person der Mitarbeiterschaft
benennt, dass andere Kontaktméglichkeiten genutzt wurden. Nur 1% der Mitar-
beitenden hat die Angebote online durchgefiihrt. Diese tiefe Zustimmung hingt
wohl damit zusammen, dass die Mitarbeitenden nur eine Antwort auswihlen
konnten, zeigt aber auch, dass diese letztgenannte Option in der Tendenz doch
wenig gewihlt wurde, was auch der spezifischen Arbeit mit dieser jiingeren Ziel-
gruppe geschuldet sein mag. Auch Gruppentreffen in Prisenz oder in Teilgruppen
finden sich nur bei 19% als prioritire Antwortauswahl. Die faktisch angestrebte,
in den offenen Antworten genannte Kontaktpflege bildet sich jedenfalls in den
quantitativen Zahlen weniger ab. Hier wird sichtbar, was auch schon in anderen
Studien zur kirchlichen Praxis wihrend der Corona-Zeit deutlich wurde: Viele
Angebote insbesondere des kirchlichen Bildungsbereichs fielen oftmals weg und
wurden meist nicht durch alternative Formen ersetzt.
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Abbildung 109: Folgen der Corona-Pandemie fiir die Angebote in der Wahrnehmung
der RAPS-Mitarbeitenden

Welche Folgen hatte die Corona-Pandemie fiir lhr Angebot?

MK49.5: Wir haben die Angebote _ \
ausfallen lassen. 62%

MK49.4: Wir haben andere Kontaktmoglich- - 0
keiten genutzt (Briefe, Videoaufnahmen etc.). 17%

MK49.1: Wir haben uns, wenn immer méglich, - Y
in der ganzen Gruppe in Présenz getroffen. 14%

MK49.2: Wir haben das Angebot in Prasenz 0
in Teilgruppen durchgefiihrt. e

MK49.3: Wir haben die Angebote

online durchgefiihrt. 1%

0% 20% 40% 60%  80%  100%

N = 78. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: 62% der Mitarbeitenden haben
die Angebote aufgrund der Corona-Pandemie ausfallen lassen.

4.2.3 RAPS-Eltern

Interessant ist auch, was die Eltern als Angebot und im Blick auf dessen mégliche
Relevanz wahrnahmen und inwiefern sich hier gewisse Ubereinstimmungen zu
den Befragungsgruppen der Kinder und Mitarbeitenden zeigen. Hier haben wir
gefragt: «Was war fiir Sie wihrend der Corona-Zeit am kirchlichen Angebot
besonders wichtig?» (EK28.1). Auf diese Frage haben von den 234 an der Umfrage
beteiligten Eltern immerhin knapp 100 reagiert. Dies ldsst unserer Ansicht nach
darauf schliessen, dass ihnen diese Frage selbst besonders bedeutsam erschien.
Auch hier lassen sich wieder — unter den oben schon genannten methodischen
Vorbehalten — und nun noch unter Beriicksichtigung der besonderen Bedingun-
gen der Elternbefragung — bestimmte Trends feststellen:

Eine Vielzahl von Antworten der Eltern — und wir haben bereits betont, dass
es sich dabei sehr iiberwiegend um die Miitter handelt — bringt eine hohe Wert-
schitzung dariiber zum Ausdruck, dass die kirchlichen Angebote angesichts der
schwierigen Gesamtsituation {iberhaupt stattfinden konnten. Rund ein Viertel
der Eltern geht darauf ausdriicklich ein und betont positiv, dass fiir ihre Kinder
«moglichst viel» moglich war, selbst wenn die Angebote nur «im angepassten,
reduzierten Umfangy stattfinden konnten. Die von den Mitarbeitenden als
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wesentliches Ziel genannte Kontaktpflege wird auch von manchen Eltern explizit
so wahrgenommen, etwa «dass die Jugendlichen im Kontakt mit der Katechetin/
Pfarrer waren». Als nihere Aspekte wird hier etwa von einer Mutter genannt, dass

«die Kinder trotz Einschrinkungen gemeinsam an kirchlichen Erlebnissen teil-
nehmen konnten, wenn zum Teil auch in einer anderen Form.» (weiblich, ver-
heiratet, reformiert)

Betont wird das dadurch erméglichte Erleben von «Gemeinschaft», «Etwas Nor-
malitit/Beschiftigung im ungewdhnlichen Alltagy, das «Zusammensein» und die
dadurch signalisierte «Zuversicht, es geht weiter». Genannt werden konkret zum
einen analoge Formen wie etwa «Cartes postales suspendues devant I'église», zum
anderen, und interessanterweise viel hiufiger, digitale Formen. Dies sind zum
einen Online-Angebote, an denen die Kinder teilnehmen konnten: «Der Kontake,
auch virtuell, das Aufmuntern zum Mitmachen und Teilnehmen». Andererseits
werden immerhin in rund zehn Antworten auch ausdriicklich Gottesdienste und
die Moglichkeit, Gottesdienste online bzw. via Livestream sehen zu kdnnen,
genannt.

Auffallend und sicherlich nachvollziehbar ist, dass von einer ganzen Reihe
von Eltern positiv das Einhalten der Schutzkonzepte und Hygienemassnahmen
als besonders wichtig genannt wird, wie die folgende Aussage einer Mutter ver-
deutlicht:

«Dass immer simtliche corona massnahmen eingehalten wurden, machten es
mir moglich die kinder hingehen zu lassen und zt.auch selber teilzunehmen.
Das schuf vertrauen!» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Hier reflektiert sich ausserdem deutlich die oben aufgewiesene Intention der Mit-
arbeitenden, Angebote so rasch wie méglich wieder bereit zu stellen. So wird posi-
tiv wiederum von einer Mutter konstatiert:

«Ich fand es gut, dass so bald wie moglich wieder Angebote (mit den entspre-
chenden Schutzmassnahmen) durchgefiihrt wurden.» (weiblich, verheiratet,

katholisch)

In spannender und vielleicht gar nicht erwartbarer Weise zeigen einige Ausserun-
gen der Eltern, dass sie die Relevanz der Kirche auch weit tiber den Kreis der
Angebote fiir ihre Kinder wahrgenommen und geschitzt haben. So werden hier
etwa Stichworte wie «offene Kirche», «offene Tiiren», «Hilfe fiir Leute in der Nog,
Einsamkeit» oder «Menschen, die da waren fiir ihre Mitmenschen und z. B. einge-
kauft haben oder am Telefon «da> waren, usw.» genannt. Eine solche hilfsorien-
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tierte Erfahrung scheint mindestens eine Familie ganz unmittelbar auch fiir sich
personlich gemacht zu haben, wenn eine Mutter daran erinnert,

«Dass immer wieder nachgefragt wurde, wie es uns geht und ob wir etwas
brauchen». (weiblich, Konkubinat, reformiert)

Zugleich finden sich aber auch rund zehn kritische Riickmeldungen im Zusam-
menhang der Frage, was den Eltern besonders wichtig war und was — im Umkehr-
schluss — leider nicht stattgefunden hat. Dabei lassen sich hier Riickmeldungen
unterscheiden, die sich zum einen auf den Ausfall oder die unzureichende Anpas-
sung des Angebotsprogramms bezichen. So heisst es u. a.: «Ehrlich gesagt, ging das
Programm vom Unti etwas unter. Die Arbeitsblitter waren cher eine Erinnerung
im Sinne von «wir sehen uns wieden»; «Da ist leider fiir die Jugendlichen nichts
passiert! Sehr schade.» oder auch: «Die Punktejagerei war Stress — Transparenz und
Entlastung ohne Nachholen wire dienlich gewesen.». Diese Enttduschungserfah-
rung ist an folgendem Statement einer Mutter ablesbar:

«Es wire mir wichtig gewesen, leider hat es sich unsere Kirchgemeinde einfach
gemacht und alles abgesagt». (weiblich, verheiratet, reformiert)

Zum anderen und weiterreichend wird von einzelnen Eltern markiert, dass von
Seiten der Kirche auf die Situation selbst nicht ausreichend eingegangen worden
sei. So wird beispielsweise festgehalten: «Auf die neuen Angste wurde nicht einge-
gangen». Und ein noch weitergehendes Statement lautet:

«Ich hitte mir gerade von der Kirche gewiinscht, dass sie NICHT zwischen
Geimpften und Ungeimpften werten, sondern den Mensch als Ganzes wahr-
nehmen!!». (weiblich, reformiert, verheiratet)

4.2.4 KACH-Jugendliche

Wird im Folgenden der Blick auf die Akteur:innen und Angebote wihrend der
Konfirmationsarbeit gerichtet, so ist zuerst zu erwihnen, dass wir eine mit RAPS
vergleichbare offene Frage an die Konfirmand:innen nicht gestellt haben. Es wire
tatsichlich spannend gewesen, an die Jugendlichen ebenfalls die Frage «Was war
fur dich wihrend der Corona-Zeit im kirchlichen Angebot besonders wichtig?» zu
richten. Dies ist allerdings nicht erfolgt, weil wir uns im Fragebogendesign an die
Vereinbarung des europiischen Forschungsteams gehalten hatten, an den Schluss
der beiden Umfragen jeweils nur eine einzige offene Frage an die Konfirmand:in-
nen zu stellen.
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Diese lautete in der Befragung t;: «Wovon wiirdest du erzihlen, wenn ein
Freund dich nach einer wichtigen Erfahrung aus der Konf-Zeit fragen wiirde?»
(KY03). Hier sei ausdriicklich erwihnt, dass die Jugendlichen in der Beantwortung
dieser Frage dort iiberhaupt nicht auf die Coronasituation eingehen. Unter den
knapp 420 Antworten der Jugendlichen auf die Frage nach einer wichtigen Erfah-
rung aus der Konfirmationszeit findet sich tatsichlich kein einziger Hinweis auf
die Coronasituation! Es liegen somit einerseits keine expliziten Antworten dazu
vor, wie die Konfirmand:innen diese Situation fiir sich erlebt haben. Andererseits
kann die sozusagen umfassende «Nicht-Bezugnahme» als ein eindriicklicher Beleg
dafiir gelten, dass die unmittelbaren Erfahrungen und Auswirkungen der Coro-
na-Zeit jedenfalls fiir diese Gruppe der Befragten nicht an erster Stelle standen.

Wenigstens hatten die Konfirmand:innen aber sowohl in t, wie in t, die
Maglichkeit, auf eine Reihe von Items zum thematischen Zusammenhang der
Coronasituation zu reagieren: Die Aussage, «Aufgrund der Coronasituation war
ich mir unsicher, ob ich mich fiir die Konf-Zeit anmelden soll.» (CG23), haben
tatsichlich nur 14% der Konfirmand:innen bejaht. Dies lisst zum einen darauf
schliessen, dass sich die im internationalen Vergleich eher begrenzten pandemie-
bedingten Einschrinkungen im schweizerischen Kontext niedergeschlagen
haben. Zum anderen kann vermutet werden, dass die Hoffnungen auf eine gute
Konfirmationszeit und Konfirmationsfeier trotz der Pandemie mégliche vorhan-
dene Unsicherheiten tiberlagert haben kénnten. Und auch fiir die KACH-Studie
gilt natiirlich, dass mehrheitlich eben solche Gemeinden teilgenommen haben,
die mit der Pandemiesituation und deren Konsequenzen offenbar besser zurecht-
gekommen sind.

Eindriicklich sind jedenfalls auch die Antworten der Konfirmand:innen im
Riickblick auf die Konfirmationszeit. In einer Batterie von insgesamt acht Fragen
haben wir diese Erfahrungen niher zu erfassen versucht:

Auf die Frage «Wie hat sich die Corona-Pandemie auf deine Konf-Zeit ausge-
wirke?» (KX01) sagen immerhin 74%, dass diese sich nicht ausgewirkt habe. Inte-
ressant ist dabei, dass die Antworten auf diese Frage je nachdem, wie unsicher sich
die Konfirmand:innen hinsichtlich der Anmeldung zur Konfirmationszeit gefiihlt
haben, eben auch unterschiedlich ausfallen:
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Abbildung 110: Auswirkungen der Corona-Pandemie auf die Konfirmationszeit in der
Wahrnehmung der Konfirmand:innen

Wie hat sich die Corona-Pandemie auf deine Konf-Zeit ausgewirkt?

sehr negativ

eher negativ

weder positiv noch negativ 74%
eher positiv
sehr positiv
0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 839. Antwortskala mit Auswahlantwort. Lesehilfe: Von den Konfirmand:innen geben 2%
an, dass sich die Corona-Pandemie sehr negativ auf ihre Konfirmationszeit ausgewirkt hat.

Die anderen thematisch verbundenen Ergebnisse fallen im Riickblick ebenfalls
interessant aus (siche Abbildung 111)

So bejahen 65%, dass sie sich «mit den anderen aus der Gruppe verbunden
geftihlor haben (KX61); 60% sagen, dass «die Mitarbeitenden mit mir Kontakt
gehalten» haben (KX62), wihrend nur 15% konstatieren, dass sie sich unwohl
gefiihlt haben, «wenn wir uns in Prisenz getroffen haben» (KX64). Im Blick auf
die Thematisierung von Corona selbst im Rahmen der Konfirmationszeit besti-
tigen hingegen nur 37%, dass «<meine Fragen und Sorgen zur Corona-Pandemie
thematisiert» wurden (KX65) und lediglich 26%, dass ihnen «das, was wir in
der Konf-Gruppe gemacht haben, geholfen [hat], mit der Corona-Pandemie
umzugehen» (KX66). In dieses Bild einer relativ wenig belastungsgeprigten
Konfirmationszeit trotz Corona scheint auch zu passen, dass nur ein starkes
Viertel der befragten Jugendlichen besorgt war, «ob und wie meine Konfirma-
tion stattfinden kann» (KX67). Dass die Jugendlichen bei allen Schwierigkeiten
der Durchfithrung und des notwendigen Umgangs mit den Schutzmassnahmen
trotzdem das Engagement der Mitarbeitenden geschitzt haben, ldsst sich am
Ergebnis ablesen, dass beachtliche 81% von ihnen bejahen, dass «die Mitarbei-
tenden ihr Bestes gegeben [haben], uns eine gute Konf-Zeit zu erméglichen»
(KX68).

Wie schon erwihnt, haben wir zur Frage der Wahrnehmungen und Auswir-
kungen der Pandemiezeit auf die Konfirmationsarbeit keine offenen Antworten
von den Jugendlichen vorliegen. Anders stellt sich dies fiir die Befragungsgrup-
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Abbildung 111: Erfahrungen der Konfirmand:innen mit der Konfirmationszeit wahrend
der Corona-Pandemie

In der Konf-Zeit wahrend der Corona-Pandemie ...

KX68: haben die Mitarbeitenden
i Bestes egeben,uns ene | o'

gute Konf-Zeit zu ermdglichen.
KX61: habe ich mich mit den anderen _ 65%
aus der Gruppe verbunden gefiihlt. °

KX62: haben die Mitarbeitenden _ 5

mit mir Kontakt gehalten. 60%
KX65: wurden meine Fragen und .
Sorgen zur Corona-Pandemie thematisiert. _ 37%

KX66: hat mir das. was wir in der Konf-

Gruppe gemacht haben, geholfen, mit - 26%
der Corona-Pandemie umzugehen.

KX67: war ich besorgt, ob und wie o
meine Konfirmation stattfinden kann. _ 26%

KX64: habe ich mich unwohl gefuhlt, )
wenn wir uns in Prasenz getroffen haben. - 15%
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N = 805-839. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 81% der Konfirmand:innen finden, dass die Mitarbeitenden ihr Bestes gegeben
haben, um ihnen wahrend der Corona-Pandemie eine gute Konfirmationszeit zu ermoglichen.

pen der Mitarbeitenden und Eltern dar, worauf im Folgenden niher eingegangen
werden soll. Zudem findet sich wenigstens ein gewisser quantitativer themati-
scher Antwortteil auch bei den Mitarbeitenden. Trotz der unterschiedlichen Ant-
wortformate und der nicht genau wortgleichen Items kann somit zumindest ein
gewisser Vergleich zwischen den Einschitzungen der Jugendlichen, der Mitarbei-
tenden und der Eltern im Blick auf die Herausforderungen der Pandemiezeit
angestellt werden.
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4.2.5 KACH-Mitarbeitende

Auch wenn hier aus sachlichen Griinden nicht durchgehend wortgleiche Fragen
gestellt wurden, zeigen sich in den thematisch gelagerten Antworten eine Reihe
von Resonanzen: Erst einmal findet sich die generelle Aussage, dass nur fiir
gerade einmal ein Drittel der befragten Mitarbeitenden die Coronasituation die
Konfirmationsarbeit erschwert hat (VD11). Noch geringer fillc mit 8% der
Anteil derer aus, die sich unwohl gefiihlt haben, «wenn wir uns in Prisenz getrof-
fen haben» (VYO01).

Eine hohe Entsprechung zwischen den Riickmeldungen der Jugendlichen wird
in dem Ergebnis erkennbar, dass 45% befragten Mitarbeitenden der Aussage
zustimmen, «mit den Konfirmandinnen und Konfirmanden iiber ihre Fragen und
Sorgen beziiglich der Pandemie gesprochen [zu] haben» (VY02). Zugleich wird —
wie dies auch in anderen Studien offenkundig wurde (vgl. etwa Schlag u.a.,
2023) — deutlich, dass die Mitarbeitenden wihrend der Pandemie jedenfalls zum
allergréssten Teil keine geringere Arbeitsbelastung durch die Konfirmationsarbeit
hatten als zuvor (VY04). Dies lisst darauf schliessen, dass in der Zeit der Pande-
mie eben auch der kirchliche Bildungsbereich mit einem héheren Arbeitsaufwand
als zuvor verbunden war, wenn denn dort iiberhaupt etwas stattfinden konnte.

Abbildung 112: Erfahrungen der KACH-Mitarbeitenden mit der Konfirmationsarbeit
wahrend der Corona-Pandemie

In der Konf-Arbeit wéhrend der Corona-Pandemie ...

VYO01: habe ich mich unwohl gefiihlt, wenn
. o 8%
wir uns in Prasenz getroffen haben.

VYO04: war meine Arbeitsbelastung durch die
19%
Konfirmationsarbeit niedriger als sonst. - ’

VY03: hatten wir geeignete Formate fiir die
Feier des Abendmahls mit den
Konfirmandinnen und Konfirmanden.

43%

VY02: habe ich mit den Konfirmandinnen
und Konfirmanden Uber ihre Fragen und — 45%

Sorgen beziiglich der Pandemie gesprochen.
0% 20%  40% 60%  80% 100%

N = 120-129. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 8% der KACH-Mitarbeitenden geben an, dass sie sich wahrend der Corona-Pande-
mie unwohl gefiihlt haben, wenn sie sich in Prasenz getroffen haben.
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Noch genauer nach den Belastungen hinsichtlich einzelner Aspekte der Konf-Ar-
beit gefragt, bestitigt sich das Bild, dass die Hauptverantwortlichen — jedenfalls
ihrer Selbstwahrnehmung nach — offenbar mit den Anforderungen der Pande-
mie-Situation recht gut umgehen konnten.

Abbildung 113: Belastung hinsichtlich einzelner Aspekte der Konfirmationsarbeit wéh-
rend der Corona-Pandemie in der Wahrnehmung der KACH-Mitarbeitenden

Wie belastend haben Sie die folgenden Aspekte der Konf-Arbeit
wahrend der Corona-Pandemie empfunden?

VY12: Arbeit mit digitalen Medien 17%

11

VY11: Gesundheitliche Bedenken 19%

VY14: Kommunikation mit Eltern/

Erziehungsberechtigen tiber Pandemiefragen 26%

VY15: Suche nach angemessenen
Arbeitsmethoden fiir physische Treffen
im Rahmen der Corona-Beschrankungen

28%

VY13: Kontakt zu den Konfirmandinnen
und Konfirmanden halten

31%

VY17: Suche nach einem geeigneten
Termin und einer geeigneten Form
fur den Konfirmationsgottesdienst

46%

VY16: Planungsunsicherheit 59%

I
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N = 103. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (iberhaupt nicht stressig) bis 7 (total stressig)
Lesehilfe: 17% der hauptverantwortlichen KACH-Mitarbeitenden sagen, dass sie die Arbeit mit
digitalen Medien in der Konf-Arbeit wahren der Corona-Pandemie als belastend empfinden.

Zwar bilden sich bei rund der Hilfte der Befragten die faktischen Planungsunsi-
cherheiten ab, nicht zuletzt in Hinsicht auf den Termin und die Form des Konfir-
mationsgottesdienstes. Aber ansonsten nennt nur rund jede fiinfte befragte Person
besondere Anforderungen aufgrund gesundheitlicher Bedenken (VY11) , interes-
santerweise in Hinsicht auf den Umgang mit digitalen Medien (VY12) sowie
beziiglich der Suche nach angemessenen Arbeitsmethoden fiir physische Treffen
(YV15). Zudem ist es der iiberwiegenden Anzahl der Mitarbeitenden ihrer eige-
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nen Wahrnehmung nach gelungen, den Kontakt zu den Konfirmandinnen und
Konfirmanden zu halten (VY13) sowie die Kommunikation mit Eltern/Erzie-
hungsberechtigen iiber Pandemiefragen (VY14) zu bewerkstelligen.

Was die offenen Antworten angeht, sind auch bei den Mitarbeitenden in der
Konfirmationsarbeit eine Reihe von interessanten Tendenzen festzustellen. Zu
erwihnen ist allerdings sogleich, dass aufgrund eines Datenverlusts nur 18 Ant-
worten auf die Frage «Bitte beschreiben Sie, inwiefern die Planungen fiir die
Konf-Zeit durch die Coronasituation beeintrichtigt wurden» (WF29) zu ver-
zeichnen sind.

Es finden sich dabei zwei verschiedene thematische Schwerpunkte: Zum ersten
beschreiben die Mitarbeitenden das Faktum von Ausfillen und notwendigen Anpas-
sungen. So werden etwa «Viele Ausfille ohne Méglichkeit zur Kompensation»
notiert. Deutlich wird auch der Zusammenhang zur belastenden Schulsituation:

«Da wir nichts online durchfiihren, mussten alle Angebote ruhen. Die Jugend-
lichen sind durch die Schule schon so ausgelastet gewesen, dass wir keinen
Platz mehr bekommen haben.» (Pfarrerin)

Man ist aber auch kreativ, wie die Aussage einer Pfarrerin verdeutlicht:

«Wir haben dauernd Anpassungen vorgenommen. Der Unterricht wurde in
Kleingruppen fortgesetzt, da kreative Phasen notwendig waren. Wir versuchen
im direkten Kontakt und ansprechbar zu sein. Alle digitalen Formen sind in
ihrem Erleben viel weniger nachhaltig.» (weiblich, 56 Jahre, Pfarrerin)

In Verbindung damit wird zum anderen mehrfach die in dieser Zeit erschwerte
Beziehungsarbeit erwihnt, die eben auch nicht durch einzelne Online-Angebote
ersetzt werden konnte. Es wird etwa berichtet: «Punktuelle Umstellung auf
Online-Unterricht war nétig. Erlebnispidagogische Elemente waren speziell
betroffen.» und es wird konstatiert:

«Da hatten wir natiirlich online-Unterricht. Aber das war ein Notfall. Person-
liche Begegnungen sind viel wichtiger. Regelmissiger, wochentlicher Unter-
richt.» (minnlich, 56 Jahre, Pfarrer)

Auch wird kurz und biindig geschrieben:

«Erschwert Beziehungsarbeit. (minnlich, 48 Jahre, Pfarrer)

Spannende Riickmeldungen fiir die Frage der méglichen Konsequenzen aus der
Corona-Zeit ergeben sich auch zum Item: «Wie werden die Erfahrungen in der
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Corona-Pandemie Thre zukiinftige Konfirmationsarbeit verindern?» (VY07). Hier
finden sich mit rund 60 Antworten deutlich mehr Reaktionen als zur Frage nach
den méglichen Beeintrichtigungen — was aber auch darauf zuriickzufiihren ist, dass
zu diesem Item kein Datenverlust zu verzeichnen ist. Hier kann wiederum grund-
sitzlich unterschieden werden zwischen Antworten, bei denen keine Verinderun-
gen fiir angezeigt gehalten werden und Antworten, die dezidiert die neuen Méglich-
keiten digitaler Kommunikation auch in die weitere Arbeit integrieren wollen.

In Hinsicht auf das erste Antwortverhalten, das sich in knapp der Hilfte der
schriftlichen Reaktionen aufzeigen lisst, wird etwa deutlich die Freude und
Erleichterung zum Ausdruck gebracht, dass nun der «physische Kontakt und
gemeinsame Unternehmungen» wieder stattfinden konnen. Auf den Punkt bringt
es die folgende Aussage eines Pfarrers:

«Wenig! Wenn ich eine Lektion auf Zoom umstellen muss, kann ich das. Aber
ich bevorzuge immer noch Live-Lektionen, bei denen die Konfis entwas
gemeinsam erleben.» (minnlich, 42 Jahre, Pfarrer)

Hier finden sich auch mehrere Aussagen, in denen gleichsam als Einsicht aus der
Pandemie fiir die Konfirmationszeit gefolgert wird:

«Mehr seelsorgliche Aufmerksamkeit. Ich nehme wahr, dass viele Jugendliche
psychische Probleme haben und von Sorgen/Angsten geplagt sind. Dafiir bin
ich sensibler geworden.» (weiblich, 33 Jahre, Pfarrerin)

In diesem Zusammenhang wird als dringliche Aufgabe auch in der Konfirmati-
onsarbeit notiert: «mehr Bewusstsein fiir Personliche Gespriche», «Noch mehr auf
bezichung- und gruppendynamische prozesse achten und diese thematisieren»
und schliesslich: «ich werde die personlichen Begegnungen mehr schitzen.»

In Hinsicht auf das zweite Antwortverhalten, das sich in etwa einem Drittel der
Reaktionen identifizieren lisst, werden die neuen digitalen Moglichkeiten als
Potenzial fiir die weitere Arbeit genannt. So heisst es etwa von einer Pfarrerin:

«Kommunikation mit Abwesenden ist méglich. Kreative Ideen kénnen auch
die Familien mit einbezichen, der Kontakt zwischen den Jugendlichen kann
gestirke werden.» (weiblich, 56 Jahre, Pfarrerin)

Eine Pfarrerin folgert:

«Die Schutzmassnahmen vor allem im ersten Jahr der Pandemie haben uns
kreativ werden lassen und so entstanden coole Videogottesdienste zusammen
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mit den Jugendlichen. Hier habe ich an technischen/digitalen Kompetenzen
dazugewonnen, die ich auch zukiinftig nutzen werde.» (weiblich, 42 Jahre,
Pfarrerin)

Neben der von einigen Mitarbeitenden artikulierten Bereitschaft, in Zukunft ver-
mehre digitale Tools einzusetzen, wird notiert: «J utiliserai davantage les outils
numériques pour entret en contact avec les catéchumenes». Allerdings wird dies in
einigen Antworten zugleich gewissermassen relativiert, wenn es einschrinkend
heisst: «Verstirkter Einsatz von digitalen Medien, im Fall, dass Prisenzunterricht
nicht méglich ist.»

Eine gewissermassen beide Antwortformen umgreifende Aussage einer Pfarre-
rin kann diese hier zum Vorschein kommende differenzierte und differenzierende
Haltung der Mitarbeitenden verdeutlichen:

«Bei allen Umfragen, die derzeit durchgefiihrt werden, liegt immer ein
Hauptakzent auf den digitalen Medien. Zum Menschsein und Christsein
gehort deutlich mehr als digitale Medien. Das scheint gerade in Vergessenheit
zu geraten. Es geht darum, Mitmenschlichkeit, menschliche Wirme, echten
Kontakt zu erméglichen, zu schitzen und den Jugendlichen zu eréffnen neben
oder trotz der digitalen Medien. Nicht die digitalen Medien sind unser Prop-
rium, sondern Gott, Mensch und Welt und da sind sie ein kleiner Teil! Ich
werde vorsichtig sein, dass digitale Medien nicht als Ersatz genommen werden
fur direkte Begegnung.» (weiblich, 47 Jahre, Pfarrerin)

4.2.6 KACH-Eltern

Schliesslich soll hier noch ein Blick auf die offenen Antworten der Eltern der Kon-
firmand:innen im Blick auf Corona geworfen werden. Immerhin knapp 110
Reaktionen sind von diesen auf die Frage eingegangen: «Was war fiir Sie wihrend
der Corona-Zeit an der Konf-Zeit besonders wichtig?» (EJ29_I):

Wie schon bei den RAPS-Eltern zeigen sich hier recht dhnliche Schwerpunke-
setzungen. Besonders stark kommt — in insgesamt rund der Hilfte aller Antwor-
ten! — die Dankbarkeit zum Ausdruck, dass trotz aller Widrigkeiten versucht
wurde, das Angebot aufrecht zu erhalten und dass sich «unsere Kinder trotz Ein-
schrinkungen in einem verniinftigen Rahmen treffen konnten.» Ganz typisch ist
hier die Aussage:

«Dass Losungen gesucht und gefunden wurden, um die Anlisse auch mit Ein-
schrinkungen durchzufiihren». (weiblich, verheiratet, reformiert)
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Interessant ist dabei, dass in einer ganzen Reihe von Antworten genauer benannt
wird, was an der Durchfithrung der Angebote besonders wesentlich war. Wie
schon bei den RAPS-Mitarbeitenden und den RAPS-Eltern spielt der Begriff des
«Kontakts» eine wesentliche Rolle: sowohl zwischen Jugendlichen — und deren
Familien! — und Mitarbeitenden wie auch zwischen den Jugendlichen selbst.
Andererseits finden sich Begriffe wie «Austausch», «<Kommunikation», «gemein-
same Aktivititen», «Anlisse», «Lager» oder auch «soziale Kontakte zu pflegen
(online)». Interessanterweise ist dann aber auch die Rede von «Zuversicht»,
«Jugendlichen wurde Halt und Hoffnung vermittelt», «Halt und Strukeur»,
«Gemeinschaft» oder auch «Soweit wie méglich Normalitit». In einem Fall wird
konkret auf den Abschluss der Konfirmationszeit Bezug genommen, indem als
besonders wichtig herausgestellt wird, dass «die Konfirmation auf dem Radar
blieb». Mehrfach werden in diesem Zusammenhang die verantwortlichen Pfarr-
personen oder Teams positiv erwihnt, so etwa:

«Die Flexibilitit des Leitungsteams; sie machten das Mogliche und Beste aus
der Situation und den stindigen Verinderungen.» (weiblich, ledig, reformiert)

Wie schon bei den RAPS-Eltern sind auch hier wieder eine ganze Reihe von aus-
driicklichen — und dabei mehrheitlich positiven — Erwihnungen des durchgefiihr-
ten und eingehaltenen Schutzkonzepts und der einzelnen Massnahmen auffillig.
So wird beispielsweise konstatiert: «Mir war es sehr wichtig, dass die Situation ernst
genommen wurde.» Dabei wird dies ausdriicklich — was nicht weiter verwundert —
aus der Perspektive des gewihrleisteten Schutzes des Kindes betont, so exemplarisch:

«Dass mein Kind geschiitzt war und man sich an alle Regeln und Schutzmass-
nahmen gehalten hat.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Zugleich wird wiederum deutlich, dass der Schutz keineswegs bedeuten musste,
dass woméglich gar kein Angebot mehr stattgefunden hitte. So wird in diesem
Zusammenhang als besonders wichtig betont: «dass die Massnahmen eingehalten
werden, dass aber auch einmal etwas stattfinden kann».

Hinsichtlich der Elternreaktionen sollte nicht unerwihnt bleiben, dass immer-
hin in zwanzig Fillen ausdriicklich markiert (durch ein Negativ bzw. Minuszei-
chen) oder geschrieben wurde, dass sich «nichts» verindert habe. Wenn man sich
klar macht, dass sich unsere Frage hier ausdriicklich nicht auf den gegenwirtigen
Befragungszeitpunkt, sondern eben auf die Erinnerung an die Pandemiezeit
bezicht, so erstaunt diese Hiufigkeit doch einigermassen. Nicht zu verkennen ist
auch, dass zumindest einige Reaktionen der Eltern ihre Enttduschung angesichts
ausgefallener Angebote deutlich kundtun und etwa notiert wird «Es wire mir
wichtig gewesen, wenn die Aktivititen trotz Corona stattgefunden hitten».
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Eine offenkundig sehr enttiuschte weitere Riickmeldung lautete schlichtweg:

«In der Coronazeit kam nichts von der Kirchgemeinde, der Konfunterrichr fiel
einfach aus.» (weiblich, verheiratet, reformiert)

Aber solche Negativiusserungen bilden — zumindest in quantitativer Hinsicht —
dann doch eine vergleichsweise geringe Tendenz der Riickmeldungen ab.

4.2.7 Zusammenfassung

Die hier vorgenommenen Beobachtungen und Zusammenstellungen der thema-
tisch einschldgigen Ergebnisse zeichnen, wie schon angedeutet, natiirlich kein
vollstindiges Bild der Wahrnehmungen und Auswirkungen sowie des Umgangs
mit den Herausforderungen der Pandemiezeit. Sowohl in den quantitativen wie in
den qualitativen Daten bildet sich gleichwohl auf eindriickliche Weise ab, wie
sowohl in den kirchlichen Bildungsangeboten fiir die Primarschulzeit wie fiir die
Konfirmationszeit versucht wurde, einerseits die faktischen Schutzmassnahmen
zu beriicksichtigen, andererseits aber auch, wo und wann immer méglich, iiber-
haupt Angebots- und Kontakemaoglichkeiten zu gewiahrleisten.

Natiirlich ist fiir die Interpretation der Befunde zu bedenken, dass viele der
Antworten aus dem Frithjahr und Sommer 2022 stammen. Méglicherweise fallen
diese eher wenig dramatisch aus, weil alle Befragten zu diesem Zeitpunkt von
einer sich nun wirklich entspannenden Lage ausgehen konnten. Ohnehin war
bereits der Herbst 2021 als Befragungszeitpunkt t; im Rahmen der Konfirmati-
onszeit nicht mehr vergleichbar mit der Dramatik des Jahres 2020. Insofern ist
nicht auszuschliessen, dass der Riickblick auf die eigentliche Pandemiezeit stark
von dieser Entspannungssituation geprigt ist. Resultieren die Antworten mégli-
cherweise daraus, dass man die Kontakte, die moglich waren, im Nachhinein sehr
viel stirker und positiv gewichtet hat als die faktische Anzahl von Kontaktmég-
lichkeiten? Vielleicht ist auch dies ein Erklirungsfaktor fiir das insgesamt positive
Erscheinungsbild der offenen Antworten.

Die internationale Studie zur Konfirmationsarbeit zeigt tibrigens auf, dass sich
in diesen Ergebnissen auch die Schutzmassnahmen der unterschiedlichen Linder
widerspiegeln. Die in der Schweiz vergleichsweise geringer und kiirzer ausfallen-
den Pandemieregelungen diirften insofern mit dazu beigetragen haben, dass iiber-
haupt mehr Offnungsmoglichkeiten gegeben waren als dies insbesondere in
Deutschland der Fall war. Besonders stark zeigen sich diese politischen Grundent-
scheidungen im Bereich der Schulen bzw. der Schulschliessungen, die in der
Schweiz sehr viel weniger restriktiv ausfielen. Weil in der Regel die Durchfithrung
kirchlicher Angebote eng an die schulischen Regelungen gebunden war und diese
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im internationalen Vergleich ebenfalls eher lockerer ausfielen, diirfte dies auch auf
die Wahrnehmungen und diese Antworttendenz der Befragungsgruppen durchge-
schlagen haben. All dies mag die wirklich erstaunliche Tatsache erkliren, weshalb
die Konfirmand:innen unter den wichtigen Erfahrungen der Konfirmationszeit
die Pandemie bzw. Corona und die entsprechenden Regelungsmechanismen nicht
ein einziges Mal erwihnen.

Natiirlich sind auch, wie schon mehrfach erwihnt, die Gemeindesamples von
RAPS wie von KACH mit ausschlaggebend dafiir, dass ein solches Bild gelingen-
der Kontaktméglichkeiten iiberhaupt in Erscheinung treten kann. Es lisst sich in
der Tat stark vermuten, dass die Antworten der Befragungsgruppen dort wesent-
lich kritischer ausgefallen wiren, wo einzelne Gemeinden sich aufgrund der Pan-
demie dazu entschieden haben, gar keine Angebote vorzuhalten. Wie gross insge-
samt die Zahl solcher Gemeinden und damit auch der Mitarbeitenden war, die in
der Krisenzeit mehr oder weniger ganz auf kirchliche Bildungsangebote verzichtet
haben, kann allerdings nicht einmal schitzungsweise gesagt werden. Dieser blinde
Fleck ist im Ubrigen nicht nur fiir dieses kirchliche Handlungsfeld zu markieren,
sondern gilt auch in dhnlicher Weise etwa fiir die Bereiche gemeindlicher Jugend-
arbeit, des pastoralen Engagements in der Seelsorge oder auch der gemeindelei-
tenden Titigkeiten. In all diesen kirchlichen Handlungsfeldern ist zu vermuten,
dass sich ein Teil der Verantwortlichen angesichts der belastenden Gesamtsitua-
tion eher zuriickgezogen hat, als dass dies offensiv angegangen wurde.

Gerade deshalb sind die Auskiinfte der Verantwortlichen in den beteiligten
Kirchgemeinden, auf die wir zuriickgreifen konnten, von ganz eigenem Wert, weil
sie aufzeigen, was im Einzelfall und sicherlich unter bestimmten optimalen Bedin-
gungen dann eben doch méglich sein konnte. Will man die Bedeutung der Coro-
na-Zeit fiir die Durchfiihrung der kirchlichen Angebote auf eine Art «gemeinsa-
men Nenner» bringen, so lassen sich eine Reihe von verschiedenen Beobachtungen
zusammenfassend benennen:

Die Antworten aller Befragungsgruppen zeigen, dass man sich sowohl in der
Einschitzung der faktischen Méglichkeiten wie auch in der Wertschitzung des-
sen, was {liberhaupt geleistet werden konnte, zu grossen Teilen einig war. Die
Gesamtschau der Antworten der Kinder bzw. Jugendlichen, Mitarbeitenden und
Eltern erlaubt die Schlussfolgerung, dass das Bemithen um Kontaktpflege und
Aufrechterhaltung erkennbar ist und im Einzelfall auch von den Kindern und
Eltern als wichtig und hilfreich wahrgenommen wurde.

Das Gesamtbild des Umgangs mit den Auswirkungen von Corona ist durch-
aus vielfiltig. Es zeigt sich zum einen eine recht grosse proaktive Haltung der Mit-
arbeitenden, die sowohl von den Kindern wie auch von den Eltern als positiv
wahrgenommen und wertgeschitzt wurde. Zum anderen wird deutlich, dass die
Herausforderungen insbesondere wihrend der Zeit der Kontakteinschrinkungen
so massiv waren, dass von Seiten des kirchlichen Angebots nicht wirklich ein
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intensives «normales» Angebot gemacht und vorgehalten werden konnte. Dies
mag auf den ersten Blick enttduschend erscheinen. Man darf allerdings nicht ver-
gessen und ausser Acht lassen, dass zumindest in der Hochphase der Pandemie ein
solches «Gegen-Angebot» auch schlichtweg keine wirklich grosse Moglichkeit
darstellte. Ob tatsichlich eine intensivere Kontaktpflege moglich gewesen wire,
erscheint mindestens als fraglich.

Wie sensibel aber in der kirchlichen Praxis offenkundig vorgegangen wurde, zei-
gen recht eindriicklich die Aussagen der Eltern zu den pandemiebedingten Schutz-
massnahmen. Dass die Online-Angebote zumindest als eine Art kompensatorisches
Angebot und gleichsam als Massnahme gegen den Totalausfall explizit erwihnt und
geschitzt wurden, ist angesichts der breiten Debatte tiber die digitalen Gottes-
dienste wihrend der Pandemie — und dariiber hinaus! — auf jeden Fall positiv fest-
zuhalten. Zugleich korrespondieren insbesondere die Antworten der Mitarbeiten-
den zu ihren eigenen Zielsetzungen wihrend der Pandemie sehr deutlich mit der
bereits oben festgestellten Zuriickhaltung einer noch intensiveren digitalen Kom-
munikationskultur. Wenn man sich vor Augen fiihrt, dass sowohl wihrend als auch
nach dem Ende des Kontaktverbote jede Chance des personlichen Kontakts genutzt
werden sollte, dann wird auch verstindlich, weshalb man einen Ausbau digitaler
Medienformate nicht an die erste Stelle der Priorititenliste gesetzt hat.

Besonders eindriicklich ist, dass, wie oben erwihnt, iiber 80% der Konfir-
mand:innen bejahen, dass «die Mitarbeitenden ihr Bestes gegeben [haben], uns
eine gute Konf-Zeit zu erméglichen» (KX68). In den Antworten insgesamt kristal-
lisiert sich somit zwischen den Zeilen eine spiirbare Empathie und Solidaritit zwi-
schen Kindern bzw. Jugendlichen, den Mitarbeitenden und den Eltern heraus. Ein
eindriicklicher Konsens zeigt sich auch darin, dass als primires, zugleich gefihrde-
tes wie anzustrebendes, Ziel des jeweiligen kirchlichen Angebots die Aufrechterhal-
tung von Kontaktméglichkeiten und Gemeinschaftserfahrungen genannt wurde.
Indem in allen Befragungsgruppen diese Aspekte als immer wieder genannte
Hauptkriterien zum Vorschein kommen, erschliesst sich indirekt ein gemeinsames
Verstindnis der kirchlichen Bildungsangebote als gemeinschaftsorientiertes Bezie-
hungsangebot, das man in der Corona-Zeit als gefihrdet und deshalb als umso
notwendiger, schiitzens- und bewahrenswerter angesehen hat.
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4.3 Religiositat und religiose Sozialisation im Kontext
von Familie und kirchlichen Bildungsangeboten
(Stefanie Lorenzen)

Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen kniipft an bereits bestechende
Religiositit und Spiritualitit an und vertieft sie. Daher ist es wichtig, sich ein
mdglichst genaues Bild iiber das religidse Profil nicht nur der Kinder und Jugend-
lichen, sondern auch der Eltern und der Familien insgesamt zu machen. In die-
sem Beitrag liegt der Fokus auf den RAPS- und KACH-Eltern als Akteur:innen
familidrer religiéser Praxis. Hierzu werden durch Faktorenanalysen gewonnene
Konzepte zur elterlichen Religiositit und zu den elterlichen Erziechungszielen
herausgearbeitet und mit passenden Daten von Mitarbeitenden, Kindern und
Jugendlichen in Beziechung gesetzt. Daraus ergeben sich zwei zentrale inhaltliche
Impulse fiir die religionspiddagogische Arbeit: zum einen die hermeneutische
Herausforderung, das Handeln Gottes im eigenen Leben, also den theistischen
Erfahrungsbezug, auf unterschiedliche Weise und in verschiedenen Feldern plau-
sibel zu machen; zum anderen, einen verstirkten Fokus auf das Kennenlernen
christlicher Praxen zu legen.

4.3.1 Was ist Religiositat? Wie wird sie in den RAPS-/KACH-Studien
gemessen?

Der Ausdruck «Religiositit» bezieht sich auf die subjektive Seite von Religion im
Sinne von «Sinndeutungssysteme[n]». Es geht dabei also um die Form ihrer «bio-
grafische[n] Ausgestaltung und Aneignungy, auch als «subjektive, sinnkonstituie-
rende Praxis» (Konemann, 2015). Eine mittlerweile weit verbreitete Moglichkeit,
Religiositit empirisch zu messen, geht auf ein Instrument des Religionsforschers
Stefan Huber zuriick, welches dieser auch fiir den Religionsmonitor 2008 verwen-
det hat (Bertelsmann Stiftung, 2007; Huber, 2007). Es besteht darin, die persén-
liche Ausprigung religioser Kerndimensionen systematisch zu erfassen. Diese
sechs religidsen Dimensionen werden mithilfe einer von Charles Glock promi-
nent geprigten Unterscheidung folgendermassen definiert: «Intelleke, Ideologie
(Glaube), éffentliche religiése Praxis, private religiése Praxis, Erfahrung, Konse-
quenzen im Alltagy (Huber, 2007, 21).

In Befragungen werden die Kerndimensionen durch passende Items operatio-
nalisiert: Zum Beispiel wird nach der Hiufigkeit des personlichen Gebets gefragt,
um die private religiose Praxis zu erheben, wihrend die 6ffentliche religiose Praxis
durch die Hiufigkeit des Gottesdienstbesuches erhoben wird. Dabei kommt es
auch auf die Intensitit der jeweiligen Ausprigungen an, also beispielsweise eine
starke oder schwache Relevanz des personlichen Gebets bzw. des Gottesdienstbe-
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suches. Aus dem Gesamt der fiir alle Dimensionen erfragten Werte ergibt sich
dann die sogenannte Zentralitit der Religiositit. Wenn die Intensitit der verschie-
denen Dimensionen hoch und Religion damit fiir eine Person zentral ist, dann
geht das mit einem intensiven Erleben und oftmals auch Ausdruck von Religion
einher. Religion ist fiir diese Personen eine Grosse, die sehr viele Bereiche ihres
Lebens beeinflusst und deswegen bestimmend ist. Daher werden sie als hoch-reli-
gids bezeichnet. Ist die Ausprigung der Dimensionen nur sehr gering, spielt Reli-
gion also keine Rolle im Leben eines Menschen, wird von Nicht-Religiosen
gesprochen. Fiir Menschen mit einer mittleren Intensititsausprigung ist Religion
meist nur in bestimmten Lebensbereichen relevant, in vielen anderen ist sie hin-
gegen kaum prisent. Im Rahmen dieses Religiosititskonzepts werden sie als reli-
gids bezeichnet (Huber, 2007, 25).

In Anlehnung an den Religionsmonitor (Bertelsmann Stiftung, 2007, 260)
und entsprechend der Vorgingerstudie (Schlag, Koch & Maaf3, 2016, 66-67,
125) wurden fiir die vorliegende Untersuchung fiinf Religiositidtsdimensionen
aufgenommen und operationalisiert. Ausserdem wurden, ebenfalls entsprechend
dem Religionsmonitor (Bertelsmann Stiftung, 2007, 281-282), die Gottesge-
fithle erhoben. Aufgrund der Komplexitit der damit verbundenen Itemformulie-
rungen und der grossen Anzahl an Fragen insgesamt wurden, anders als in der
Vorgingerstudie, diesmal nur erwachsene Befragungsgruppen, also die RAPS-
und KACH-Eltern und die RAPS-Mitarbeitenden, mithilfe der Religiositits-Skala
befragt. Eine eingeschrinkte Anzahl von méglichen Gottesgefithlen wurde den
RAPS-Kindern, den RAPS-Eltern, den RAPS-Mitarbeitenden sowie den
KACH-Eltern vorgelegt. Fiir die Werte der Religiosititsskala und der Gottesge-
fihle ist eine gute Vergleichbarkeit gewihrleistet, sowohl zwischen den einzelnen
Befragungsgruppen als auch mit der Schweizer Bevolkerung oder internationalen
Referenzwerten.

Die Religiositit der Kinder und Jugendlichen wurde in den beiden Studien —
fiir RAPS und KACH teilweise unterschiedlich — durch verschiedene Fragekom-
plexe oder Einzelfragen beriicksichtigt, die den Gottesglauben bzw. die Gottesvor-
stellung und die Gottesgefiihle, das Gebet, den Gottesdienst und das Kirchenbild
betreffen. Zumindest einige der genannten Religiosititsdimensionen lassen sich
in diesen Fragen gut wiedererkennen und teilweise auch vergleichen. In diesem
Beitrag werden sie an einzelnen Stellen zum Vergleich herangezogen.
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4.3.2 Die RAPS- und KACH-Eltern: «flachig-moderat» religios

Fasst man die Werte der Religiosititsskala im Sinne der Zentralitdt zusammen,
kann man zwischen Nichtreligisen, Religiésen und Hochreligiésen unterschei-
den. Vergleicht man die entsprechenden Werte der befragten Erwachsenengrup-

pen, ergibt sich folgendes Bild:

Abbildung 114: Religiositdt der befragten Erwachsenengruppen im Vergleich

Religositat

RAPS-Eltern

RAPS-Mitarbeitende

KACH-Eltern

0% 20% 40% 60% 80% 100%
M nicht-religios M religiés [ hoch-religios

RAPS-Eltern N = 230; RAPS-Mitarbeitende N = 72; KACH-Eltern N = 208. Lesehilfe: 8%

der KACH-Eltern sind nicht- religios, 78% sind religios und 14% sind hoch-religics. Bei den
RAPS-Mitarbeitenden gibt es keine Gruppe der Nichtreligiosen, 72% sind religios und 28%
sind hoch-religios.

Insgesamt liegen sowohl die Religiosititswerte der befragten Eltern wie auch die
der Mitarbeitenden iiber dem Schweizer Durchschnit: Wihrend die Religions-
monitore 2008 (Bertelsmann Stiftung, 2007, 260-269) und 2017 (Liedhegener,
2022, 732) rund 58% der Schweizer Bevolkerung als religids, 22% als hoch-reli-
gids ausweisen und damit eine Religiosititsquote von 80% dokumentieren, wer-
den diese Werte von den RAPS-Eltern (90%), KACH-Eltern (92%) sowie den
RAPS-Mitarbeitenden (100%) iibertroffen.'® Allerdings speist sich dieses Gesamt
aus einer Uberrepriisentanz an Religiosen, der leicht unterdurchschnittlich viele

13 Dabei lisst sich keine Korrelation zwischen Religiositit und (Nicht-)Konfessions-
zugehorigkeit feststellen.
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Hochreligiose gegeniiberstehen. Insgesamt geht die Religiositit der Eltern also
weniger in die Extreme, sondern erweist sich als «flichig moderao.

Blickt man genauer auf die einzelnen Zustimmungswerte der Eltern, so zeigt
sich eine dominante Ausprigung der ideologischen und intellektuellen Kompo-
nenten, d.h. beide Elterngruppen stimmen dem Gottesglauben und dem Nach-
denken iiber religiose Themen am meisten zu, gefolgt von den Dimensionen zur
religiésen Erfahrung. Glaube, Nachdenken und Erfahrungen kénnen nach aussen
hin unsichtbar bleiben. Die Indikatoren zur religiésen Praxis, mit der zumindest
teilweise Sichtbarkeit einhergehen kann, rangieren hingegen auf den beiden letz-
ten Plitzen.

Abbildung 115: Religiositatsdimensionen der RAPS-Eltern

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei lhnen vor?

EK23.2: Wie stark glauben Sie daran, — 63%

dass es Gott oder etwas Gottliches gibt?
EK23.1: Wie oft denken Sie tber

s A 0%

religiose Themen nach?

EK23.6: Wie oft erleben Sie Situationen,
in denen Sie das Gefiihl haben, dass Gott _ 37%
oder etwas in lhr Leben eingreift?

EK23.7: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen _ 35%
Sie das Geflihl haben, mit allem eins zu sein?

EK23.4: Wie haufig beten Sie? [ 26%

EK23.5: Wie haufig meditieren Sie? [l 19%

EK23.3: Wie haufig nehmen Sie 0
an Gottesdiensten teil? _ 1%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 232-263. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 63%
der RAPS-Eltern glauben daran, dass es Gott oder etwas Gottliches gibt.
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Abbildung 116: Religiositatsdimensionen der KACH-Eltern

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei lhnen vor?
EJ26.2: Wie stark glauben Sie daran, — T30
dass es Gott oder etwas Gottliches gibt? °

EJ26.1: Wie oft denken Sie Gber

religiose Themen nach? _ 41%

EJ26.6: Wie oft erleben Sie Situationen,

in denen Sie das Gefiihl haben, _ 39%

dass Gott oder etwas in lhr Leben eingreift?

EJ26.4: Wie hiufig beten Sie? || NN 35%

EJ26.7: Wie oft erleben Sie Situationen,

in denen Sie das Gefiihl haben, || 29%

mit allem eins zu sein?

EJ26.5: Wie haufig meditieren Sie? [ 19%

EJ26.3: Wie haufig nehmen Sie 115
an Gottesdiensten teil? - °

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =210-212. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 73% der
KACH-Eltern glauben daran, dass es Gott oder etwas Gottliches gibt.

Interessant ist weiterhin, dass sich die Stirke der Zustimmung zwischen den bei-
den Elterngruppen im Ganzen nicht sehr deutlich unterscheidet, es aber an eini-
gen wenigen Punkten durchaus Unterschiede gibt. Die Gemeinsamkeiten werden
an den entsprechenden Mittelwerten deutlich: Die Zustimmung bei den RAPS-EI-
tern bewegt sich auf einer 5er-Skala zwischen 2.2 (EK23.5: Meditation) und 3.9
(EK23.2: Glaube), bei den KACH-Eltern zwischen 2.3 (E]J26.5: Meditation) und
4.0 (EJ26.2: Glaube). Vergleicht man diese Einschitzung mit dem Gesamt-Mit-
telwert der Schweizer Bevolkerung von 3.1 aus dem Religionsmonitor von 2008
(Bertelsmann Stiftung, 2007, 260), liegt das Mittel der RAPS-Eltern von 3,0
sogar ganz leicht darunter, fiir die KACH-Eltern mit 3.2 ganz leicht dariiber. Ins-
gesamt bestitigt sich auch hier die oben gedusserte Hypothese einer «flichig
moderaten» Religiositit der Eltern.

Die deutlichsten Unterschiede bestehen im Bereich Glaube, Gebet und Erfah-
rung des Einsseins. Die KACH-Eltern stimmen dem Glauben an Gortt stirker zu,
vor allem aber hat das Gebet bei ihnen eine stirkere Wertigkeit als bei den
RAPS-Eltern, die dafiir der Erfahrung des Einsseins mehr Bedeutung zumessen.
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Im Vergleich scheint sich die Religiositit der RAPS-Eltern also etwas stirker kog-
nitiv, die der KACH-Eltern etwas stirker praxisbasiert zu formieren.

Fiir die RAPS-Mitarbeitenden kommen Glaube und Nachdenken zwar eben-
falls an oberster Stelle zu stehen, danach folgt aber, anders als bei den Eltern, das
personliche Gebet. Der Indikator zur religidsen Erfahrung des Einsseins, MK43.7,
findet sich dagegen auf dem vorletzten Platz, vor der Meditation. Neben den
deutlichen Abweichungen hinsichtlich der positiven Zustimmung zu den Items
besteht der entscheidende Unterschied zwischen diesen beiden Gruppen also vor
allem im Stellenwert der religiosen Praxis bzw. der religidsen Erfahrung, mit allem
eins zu sein.

Abbildung 117: Religiositatsdimensionen der RAPS-Mitarbeitenden

Wie oft kommen die folgenden Ereignisse bei Ihnen vor?
MK43.2: Wie stark glauben Sie daran, _ 20
dass es Gott oder etwas Gottliches gibt? p7%
MK43.1: Wie oft denken Sie tiber
i A, 56%
religiose Themen nach?
MK43.4: Wie hédufig beten Sie? _ 68%

MK43.6: Wie oft erleben Sie Situationen,

in denen Sie das Gefiihl haben, dass Gott _ 60%

oder etwas in lhr Leben eingreift?

MK43.3: Wie hdufig nehmen Sie

0
an Gottesdiensten teil? _ >H%

MK43.7: Wie oft erleben Sie Situationen,

in denen Sie das Gefiihl haben, _ 38%

mit allem eins zu sein?

MK43.5: Wie haufig meditieren Sie? _ 17%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 72-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nie) bis 5 (sehr oft). Lesehilfe: 97% der
RAPS-Mitarbeitenden glauben daran, dass es Gott oder etwas Géttliches gibt.

Im Vergleich zu ihren Eltern zeigen die Kinder und Jugendlichen bei Fragen zu ihrer
Religiositit eine z.T. zwar abweichende, insgesamt aber dhnliche Zustimmung,.
Beispielhaft sei dies am Gottesglauben und am Gebet dargestellt, zwei Fragestel-
lungen, die sich recht gut mit der Religiosititsskala der Erwachsenen vergleichen
lassen. Das Item «Ich glaube, dass es Gott gibt» (K20.1) bzw. «Ich glaube an Goto»
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(CE09/KE09) erhilt von den Kindern 58% Zustimmung, bei den Jugendlichen
erhoht sich der Wert von 51% (t1) auf 57% (t2). Insgesamt fallen die Werte also
recht dhnlich aus. Wihrend RAPS-Kinder und RAPS-Eltern in ihrer Zustim-
mung nicht weit voneinander entfernt sind, zeigt sich zwischen den KACH-Ju-
gendlichen und KACH-Eltern (EJ26.2: 73%) eine grossere Differenz. Ein Grund
fiir diese Abweichung kann im Sample liegen: Das Verhiltnis von teilnehmenden
Eltern zu teilnehmenden Kindern bzw. Konfirmand:innen ist in beiden Studien
sehr unterschiedlich. Eine andere Méglichkeit ist, dass Jugendliche sich im Ver-
gleich mit Kindern altersbedingt stirker von ihren Eltern unterscheiden. Aller-
dings zeigen sich durchaus Abhingigkeiten zwischen den Angaben der KACH-
Jugendlichen zu ihrem Gottesglauben (KE09) und der Einschitzung ihres
Elternhauses (CJ01): Je religioser das Elternhaus wahrgenommen wird, desto stir-
ker der eigene Gottesglaube (7= -.410, p < .001). Das wiirde eher dafiir sprechen,
dass sich die Unterschiede vor allem aus dem Sample erkliren.

Die religidse Praxis wurde bei den Jugendlichen tiber die Zustimmung zur Aus-
sage «Beten ist fiir mich wichtigr (CE51/KE51) eruiert. Hier zeigt sich in den
Matched Data bei den Konfirmand:innen eine interessante Entwicklung: Wih-
rend zu Beginn der Konfirmationszeit 25% der Konfirmand:innen angeben, dass
ihnen das Gebet wichtig sei (MW 3.12, 7er-Skala), sind es gegen Ende 37% (MW
3.74, 7er-Skala). Es kann vermutet werden, dass die Erfahrungen wihrend der
Konfirmationsarbeit fiir diesen Zuwachs von 12%, der deutlicher ausfillt als beim
Gottesglauben, mitverantwortlich sind. Damit liegt die Zustimmung der Jugend-
lichen sogar zwei Prozentpunkte héher als die der KACH-Eltern. Gleichzeitig
zeigt eine Korrelationsrechnung, dass hier — parallel zum Gottesglauben — eben-
falls von einer Abhingigkeit zur Selbsteinschitzung des Elternhauses (CJ01) aus-
gegangen werden kann (r = -.359, p <.001)."

4.3.3 Theistische Religiositat als zentrales Konzept in zwei Varianten

Um neben den Zustimmungswerten noch mehr iiber die innere Struktur der Reli-
giositit in den verschiedenen Gruppen zu erfahren, sind Korrelations- und Fakto-
renanalysen aufschlussreich. Mit ihrer Hilfe lassen sich innere Zusammenhinge
zwischen den Items zu einer Frage rekonstruieren. Im Blick auf die Religiositit

14 Im Vergleich mit den Religiosititsdimensionen fillt auf, wie positiv die Kirche von
den Kindern und Jugendlichen beurteilt wird. 85% der Kinder finden gut, dass es die Kir-
che gibt (K15.1); bei den Jugendlichen fille die positive Bewertung der Kirche (CFO1/
KFO01) geringer, aber mit 64% (t,) bzw. 70% (t,) doch deutlich aus. Diese Werte zeigen,
dass die Institution einen geschitzten Bezugspunkt fiir die Kinder und Jugendlichen dar-
stellt.



4.3 Religiositat und religitse Sozialisation (Stefanie Lorenzen)

277

konnen dadurch zwei relevante Konzepte herausgearbeitet werden, die einerseits
die befragten Eltern und die RAPS-Kinder, andererseits die RAPS-Mitarbeiten-
den betreffen. Wie bereits die Rangfolge der Zustimmungswerte zu den Religiosi-
titsskalen nahelegt, steht bei der einen Gruppe der Erfahrungsbezug stirker im
Zentrum, bei der anderen die personliche und éffentliche religise Praxis.

a. Erfahrungsbezogene theistische Religiositcit bei den Eltern

Fiir die RAPS-Eltern ergeben sich deutliche korrelative Zusammenhinge (p <.001)
zwischen dem religiésen Nachdenken (EK23.1), dem Gottesglauben (EK23.2),
dem Gottesdienstbesuch (EK23.3), dem Gebet (EK23.4) und der Erfahrung
gottlichen Eingreifens (EK23.6). Hier zeigen sich also bereits Indizien fiir eine
enge inhaltliche Zusammengehorigkeit dieser Dimensionen. Am Adufigsten korre-
lieren die kognitive Komponente (EK23.1) und die personliche Praxisdimension,
also das Gebet (EK23.4). Sie stehen jeweils mit allen Dimensionen ausser der
Meditation (EK23.5) und der Erfahrung des Einsseins (EK23.7) in Verbindung
und korrelieren hierbei am stirksten miteinander (7 = .614). Das religiose Nach-
denken und die persénliche religidse Praxis sind also Dimensionen, die oftmals
miteinander einhergehen und jeweils deutliche Verbindungen zum Glauben, der
Erfahrung géttlichen Eingreifens und dem Gottesdienstbesuch haben. Insgesamt
am stirksten fille der Korrelationswert fiir den Zusammenhang zwischen der
Erfahrung des Eingreifens (EK23.6) und dem Gottesglauben (EK23.2) aus
(r = .649): Beide Dimensionen stehen also — inhaltlich gut nachvollziehbar — in
einem sehr engen inhaltlichen Zusammenhang: Wenn Menschen das Gefiihl
haben, dass Gott in ihr Leben eingreift, glauben sie auch eher an ihn — und umge-
kehrt. Die Variable zum Gottesdienstbesuch hingegen korreliert am wenigsten
hiufig, und zwar allein mit dem Nachdenken (r=.523) und dem Gebet (7= .469):
Aus der Perspektive der RAPS-Eltern, so konnte man interpretieren, hingt Got-
tesdienst zwar mit Gebet und kognitiver Anregung zusammen, nicht aber mit der
religivsen Erfahrungsdimension oder dem Glauben. Aussen vor bleiben, mit Kor-
relationswerten unter 0.3, die Praxis der Meditation (EK23.5) und das Gefiihl des
Einsseins (EK23.7).

Eine Faktorenanalyse bestitigt den Eindruck der Korrelationsrechnungen: Die
Aussagen zur intellektuellen, ideologischen sowie die beiden praktischen Dimen-
sionen Gebet und Gottesdienst gehéren fiir die befragten RAPS-Eltern deutlich
zusammen, ebenso die Erfahrung gottlichen Eingreifens: Alle Items laden tiber
0.5, die meisten iiber 0.8, auf einen Faktor: Fiir die Variable zum Gottesdienst
ergibt sich hierbei der schwichste Wert (0.568), die Variable des Nachdenkens ist
am stirksten ausgeprigt (0.838), gefolgt von der Gebetshiufigkeit (0.819) und
der Erfahrung des Eingreifens (0.805). Meditation und das Gefiihl des Einsseins
bilden hingegen einen eigenen Faktor mit Ladungen von 0.592 und 0.688.
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Abbildung 118: Komponentenmatrix zur Religiositat der RAPS-Eltern

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2
EK23.1: Wie oft denken Sie iiber religiose Themen nach? 0.838 —0.125
Z:(bzt372 Wie stark glauben Sie daran, dass es Gott oder etwas Gottliches 0.79% 0.061
EK23.3: Wie hdufig nehmen Sie an Gottesdiensten teil? 0.568 —0.554
EK23.4: Wie hdufig beten Sie? 0.819 —0.196
EK23.5: Wie haufig meditieren Sie? 0.39 0.592
EK23.6: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben,
dass Gott oder etwas in Ihr Leben eingreift? 0.805 0.063
EK23.7: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben, 0363 0,688

mit allem eins zu sein?

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.

Blickt man zunichst auf den ersten Faktor, dann sprechen die starken Ladungen
von Nachdenken, Gebet und der Erfahrung gottlichen Eingreifens sowie die ent-
sprechenden Korrelationen dafiir, hier einen starken Zusammenhang zu postu-
lieren: Die eigene Religiositit hat einen stark kognitiven und erfahrungsbezoge-
nen Charakter, der aber durchaus im Gebet seinen individuellen Ausdruck
finden kann. Wenn also eigene Erfahrungen mit einem handelnden Gott in Ver-
bindung gebracht werden kénnen, geht das vermutlich auch mit einer intensi-
veren Gebetspraxis und kognitiver Anregung einher. Umgekehrt stirke eine
intensivere Gebetspraxis, in der zumeist auch Bitten und Danken ihren Platz
haben, die Erfahrung géttlichen Eingreifens. Dies wiederum trigt auch zur Plau-
sibilisierung des Glaubens bei, umgekehrt dringt ein starker Glaube auf eben
diese Ausdrucks- und Erfahrungsformen. Das damit verbundene Konzept kann
daher als «erfahrungsbezogene theistische Religiositidt» bezeichnet werden: Mit
dem Adjektiv «theistisch» wird dabei die Vorstellung eines eingreifenden Gottes
ausgedriickt, die gebetsformige Kommunikation, Nachdenken und Glaube
impliziert. Die im Vergleich (!) schwachen Werte fiir den Gottesdienstbesuch,
der also am wenigsten mit diesen Dimensionen in Verbindung gebracht wird,
sprechen hier — anders als bei den Mitarbeitenden (s. unten) — gegen eine Kenn-
zeichnung als «institutionell».
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Die Ladungen von Meditation und dem Gefiihl des Einsseins, die den zweiten
Faktor kennzeichnen, lassen darauf schliessen, dass die Eltern auch hier von einem
inneren Zusammenhang ausgehen. Es entsteht das Bild einer erfahrungsbetonten
spirituellen Praxis, daher die Bezeichnung «praxisbezogene Spiritualitit»."> Diese
sehen die Eltern als unabhingig von den eher konventionellen Religiosititsdimen-
sionen an. In der Wahrnehmung der RAPS-Eltern verweisen die Items aus EK23
also auf zwei verschiedene Konzepte: eine «erfahrungsbezogene theistische Reli-
giositit» und eine «praxisbezogene Spiritualitit».

Die KACH-Eltern zeigen ein sehr dhnliches, aber nicht identisches Muster:
Die Korrelationen zwischen den Items verweisen auch hier auf starke Zusam-
menhinge (p < .001) der Dimensionen Wissen, Glaube, Praxis und Erfahrung
des Eingreifens. Dabei sticht insbesondere EJ23.6, also die theistische Erfahrung
gottlichen Eingreifens, heraus. Das Item korreliert mit fiinf weiteren deutlich (>
r=.3). Wie bei den RAPS-Eltern zeigen sich auflerdem korrelative Bezichungen
zwischen Nachdenken (EJ26.1) und Beten (EJ26.4) mit jeweils vier weiteren
Items (> 7 = .3). Insgesamt besteht also, wie bei den RAPS-Eltern, ein starker
Zusammenhang zwischen dem Glauben, dem Gebet, der Erfahrung gottlichen
Eingreifens und dem Nachdenken iiber religidse Fragen. Interessant ist nun, dass
bei den KACH-Eltern auch die oben als «spirituell» ausgewiesenen Dimensionen
teilweise mit den anderen korrelieren. So weisen die Hiufigkeit der Meditation
(EJ26.5) und das Gefiihl des Einsseins (E]J26.7) Verbindungen zur Erfahrung
gottlichen Eingreifens (EJ26.6) auf (» = .342 und .369). In der Wahrnehmung
der KACH-Eltern scheint es also eine stirkere Interaktion zwischen den Spiritu-
alitits- und Religiosititsdimensionen zu geben als bei den RAPS-Eltern. Sie
bringen Meditation und die Erfahrung des Einsseins offenbar eher mit den kon-
ventionellen Religiositidtsdimensionen in Verbindung. Die Faktorenanalyse zu
EJ26 ergibt allerdings auch hier zwei unabhingige Faktoren:

15 Vgl. die Definition von Spiritualitit als Ausdruck «fiir Offenheit, fiir die Moglich-
keit personlicher Entfaltung und Entwicklung der je eigenen Individualitit und Subjekti-
vitdt, fiir Ganzheitlichkeit und letzlich fiir die Moglichkeit, in kreativer Weise Transzen-
denz- und Selbsterfahrung zu machen. In den Mittelpunke riickt zunehmend das Selbst,
das seine Religiositit bzw. Spiritualitit im Innern seiner selbst sucht und dazu auch auf
Spiritualititsformen anderer religidser Traditionen zuriickgreift» (Konemann, 2015).
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Abbildung 119: Komponentenmatrix zur Religiositat der KACH-Eltern

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2
£J26.1: Wie oft denken Sie iiber religiose Themen nach? 0.72 —-0.292
Zﬁgz Wie stark glauben Sie daran, dass es Gott oder etwas Gottliches 0791 0,059
£J26.3: Wie hdufig nehmen Sie an Gottesdiensten teil? 0.463 —0.542
£J26.4: Wie hdufig beten Sie? 0.81 —0.225
£J26.5: Wie hdufig meditieren Sie? 0.505 0.568
£)26.6: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben,
dass Gott oder etwas in Ihr Leben eingreift? 0.801 0.137
£)26.7: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben, 0437 0673

mit allem eins zu sein?

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.

Meditation und die Erfahrung des Einsseins verweisen wieder auf das Konzept der
«praxisbezogenen Spiritualitit»; Nachdenken, Glaube, Gebet, Gottesdienst und
die Erfahrung des Eingreifens laden ebenfalls auf einen Faktor, den man analog zu
den RAPS-Eltern als «erfahrungsbezogene theistische Religiositit» bezeichnen
kann. Am deutlichsten laden dabei die Items zum Gebet (.81), Eingreifen (.801)
und Glauben (.791),'® am wenigsten deutlich, genau wie bei RAPS, die Variable
zum Gottesdienst (.463).

Die im Vergleich (!) eher schwach ausgeprigten Korrelationen der gottes-
dienstlichen Praxis mit dem Nachdenken (r = .384) und dem Gebet (r = .389)
sowie die geringe Faktorladung weisen darauf hin, dass diese 6ffentliche Dimen-
sion religidser Praxis in der Wahrnehmung der KACH-Eltern keine besonders
starken Verbindungen zu den anderen Aspekten besitzt, innerhalb des Konzepts
einer «erfahrungsbezogenen theistischen Religiositit» also, wie bei den RAPS-EI-
tern, nachrangige Bedeutung besitzt. Beide Elterngruppen scheinen also eine eher
private — und damit: unsichtbare — Religiositit zu pflegen.

16 Im Vergleich mit RAPS zeigt sich eine leicht differierende Rangfolge, bei der vor
allem die héhere Ladung des Nachdenkens und eine schwichere Ladung des Glaubens bei
den RAPS-Eltern heraussticht.
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b. Erfahrungsbezogene theistische Religiositdt bei den RAPS-Kindern

Die Erfahrung gotdichen Eingreifens, die sich bei den Eltern als bedeutsame
Komponente theistischer Religiositit dargestellt hat, kann bei den Kindern eben-
falls herausgearbeitet werden, allerdings miissen hier anders formulierte Items als
Indikatoren dienen.

Abbildung 120: Gottesbild und Gottesglaube der Kinder

Wie stark stimmst du den folgenden Aussagen Uber Gott zu?

K20.4: Ich glaube, dass Gott jeden Menschen liebt. 67%

K20.1: Ich glaube, dass es Gott gibt. 58%
K20.5: Ich glaube, dass Gott in schwierigen
Situationen hilft.

K20.2: Ich glaube, dass die Welt
von Gott geschaffen wurde.

55%

K20.3: Ich glaube, dass es Gott gibt, er aber nicht

25%
in das, was auf der Welt passiert, eingreift. °

K20.6: Ich glaube, dass Gott bése Menschen straft. 23%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =412-421. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 67% der Kinder glauben, dass Gott jeden Menschen liebt.

Anhand der Zustimmung zu den Aussagen «Ich glaube, dass Gott in schwierigen
Situationen hilft» und dem Item «Ich glaube, dass es Gott gibt, er aber nicht in
das, was auf der Welt passiert, eingreift» kann recht deutlich herausgelesen wer-
den, dass die RAPS-Kinder mehrheitlich (58%) von einem theistischen Gottes-
konzept ausgehen, wihrend die deistisch formulierte Variante nur 25% Zustim-
mung findet.

Korrelationsanalysen zeigen interessante Zusammenhinge zwischen den
Items: Insgesamt korrelieren alle Items signifikant (p < .001), mit Ausnahme von
K20.3, dem deistischen Gotteskonzept, und teilweise auch K20.6, der Vorstellung
eines strafenden Gottes. Die stirkste Korrelation (» = .786) besteht zwischen
K20.1 und K20.2, also der Aussage, dass es Gott gibt und er die Welt geschaffen
hat. Beide Aussagen hingen also in den Augen der Kinder zusammen: Der Glaube
an Gott scheint tendenziell auch den Glauben an sein Schépfungshandeln zu
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implizieren — und umgekehrt. Das spricht fiir die Relevanz des Schopfungsthemas
fir den Gottesglauben.

Aber auch zwischen K20.1 und K20.5, dem Glauben an Gott und an sein hilf-
reiches Eingreifen, besteht eine Korrelation von 7 = .734. Hier zeigt sich also ein
vergleichbares Muster wie bei den Eltern: Der Glaube an Gott hingt mit dem
Glauben an sein hilfreiches Wirken zusammen: Wenn von Gottes hilfreichem
Wirken ausgegangen werden kann, scheint der Glaube an ihn plausibler — und
umgekehrt. Das deistische Konzept hingegen erweist sich hier auch im Blick auf
die inneren Zusammenhinge als randstindig.

Andererseits ist interessant, dass die RAPS-Kinder die Vorstellung eines stra-
fenden Gottes (K20.6), die ja ebenfalls als mégliche Komponente einer theisti-
schen Gottesvorstellung vorkommen kann, eher ablehnen — auch wenn durchaus
korrelative Zusammenhinge nachweisbar sind. Wenn Gott tiberwiegend als lie-
bend und helfend gedacht wird und daher auch entsprechend positive Emotionen
wachruft (vgl. Kap. 2.1), dann passt dies nicht zum strafenden Eingreifen.

Abbildung 121: Vorstellungen und Glaube der Kinder in Bezug auf Jesus

Wie stark stimmst du den folgenden Aussagen Uber Jesus zu?

K22.2: Ich glaube, dass Jesus Gottes Sohn ist. — 57%
K22.3:Ich glaube, dass Jesus Wunder getan hat. _ 57%
K22.1: Ich glaube, dass Jesus ein ganz
I 9%
normaler Mensch war.

K22.4: Jesus st fiir mich ein Vorbild. _ 28%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 388-394. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 57% der Kinder glauben, dass Jesus Gottes Sohn ist.

Im Gegensatz zu den Eltern wurden die RAPS-Kinder auch zu ihren Jesus-Vor-
stellungen befragt (K22). Auch hier wird deutlich, dass das géttliche Eingreifen in
Form von Wundern fiir iiber die Hilfte der Kinder dazugehort, zusammen mit
dem Glauben an die Géttlichkeit Jesu. Die Zustimmungswerte gleichen denjeni-
gen des hilfreichen Eingreifens Gottes (K20.5). In den Korrelationsanalysen ste-
chen vier Werte heraus (p < .001): Der Glaube daran, dass Jesus Gottes Sohn ist
(K22.2), zeigt Verbindungen zum Wunderglauben (K22.3: r = .663) und zur Vor-
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bildhaftigkeit Jesu (K22.04: r = .576). Ausserdem stehen K22.3 und K22.4 in
einem korrelativen Zusammenhang (r = .574). Die Gottlichkeit Jesu, seine Wun-
dertaten und die damit verbundene Orientierungsfunktion gehéren fiir die Kin-
der also deutlich zusammen. Wenn sie also die Gértlichkeit Jesu bejahen, sind
auch der Glaube an Wunder und die Vorbildfunktion Jesu wahrscheinlicher; wie-
derum gelten diese Verhiltnisse auch immer in der anderen Richtung. Demgegen-
iiber weist die Betonung der Menschlichkeit Jesu keinerlei Korrelationen auf,
auch wenn dieses Item in der Zustimmung der Kinder vor demjenigen zur Vor-
bildhaftigkeit Jesu zu stehen kommt. Wihrend es leicht nachvollziehbar ist, dass
die Betonung der Menschlichkeit Jesu in keinem positiven Zusammenhang mit
dem Glauben an Jesu Géttlichkeit und seine Wundertaten steht, ist der fehlende
Zusammenhang zur Vorbildfunktion immerhin bemerkenswert: Vorbild ist Jesus
offensichtlich eher dann, wenn er auch als Sohn Gottes geglaubt wird.

Insgesamt zeigt sich hier also, dass fiir die Kinder wie fiir die Eltern die Erfah-
rung und der Glaube an ggttliches Eingreifen mit dem Gottes- bzw. Christusglau-
ben im Sinne einer erfahrungsbezogenen theistischen Religiositit fest zusammen-
hingen.

c¢. Institutionell gebundene theistische Religiositdt der RAPS-Mitarbeitenden
Im Vergleich zeigt sich bei den Mitarbeitenden eine Variation des theistischen
Religiositatsmusters, bei dem der Gottesdienstbesuch und die Erfahrung gotli-
chen Eingreifens eine etwas andere Rolle spielen als bei Eltern und Kindern. So
weist der Gottesdienstbesuch bei den Mitarbeitenden (MK43.3) immerhin drei
signifikante Korrelationen (p < .001) auf, und zwar mit den Items zum Nachden-
ken (MK43.1: r = .326), zum Glauben (MK43.2: » = .502) und zum Gebet
(MK43.4, r = .380). Im Unterschied zu den Eltern gibt es fiir die Mitarbeitenden
also Zusammenhinge zwischen Gottesdienst und Glauben: Sie nehmen den Got-
tesdienst also vermutlich als glaubensstirkend wahr bzw. gehen davon aus, dass
Glauben mit dem Besuch von Gottesdiensten in Verbindung steht. Eben diese
Verbindung gibt es bei den Eltern nicht, deren Religiositit eher privaten Charak-
ter aufweist.

Fiir die Erfahrung gétdichen Eingreifens (MK 43.6) hingegen, die bei den
KACH-Eltern die meisten Korrelationen zeitigt, ergeben sich bei den Mitarbei-
tenden nur zwei signifikante Korrelationen, und zwar zum Gebet (MK 43.4,

7 = .446) und zum Nachdenken (Mk 43.1, r = .344), nicht aber zum Glauben.
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Abbildung 122: Komponentenmatrix zur Religiositat der RAPS-Mitarbeitenden

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2
MK43.1: Wie oft denken Sie iiber religiése Themen nach? 0.666 —-0.013
gdol(:ﬁcie \LV; t:tt?ark glauben Sie daran, dass es Gott oder etwas 0779 0163
MK43.3: Wie haufig nehmen Sie an Gottesdiensten teil? 0.667 0.363
MK43.4: Wie hdufig beten Sie? 0.77 —0.027
MK43.5: Wie hdufig meditieren Sie? 0.234 0.67
MK43.6: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben,
dass Gott oder etwas in Ihr Leben eingreift? 0.586 ~0.588
MK43.7: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das Gefiihl haben, 0312 0489

mit allem eins zu sein?

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.

Eine Faktorenanalyse macht deutlich, dass die Aussagen zu Glauben, Nachden-
ken, Eingreifen, Gebet und Gottesdienst auf einen Faktor laden, wobei das Item
des Gottesdienstbesuches (MK43.3) einen hoheren Wert erreicht als bei den
Eltern (.667), wihrend der Wert fiir die Erfahrung gottlichen Eingreifens deutlich
schwicher ausgeprigt ist als bei den Eltern (.586). Am stirksten laden Glaube
(.779) und Gebet (.77). Aufgrund der etwas hoheren Bedeutung des Gottes-
dienstes, die ja auch bei den Korrelationsanalysen deutlich wurde, kénnte man
diesen Faktor daher mit der Uberschrift «institutionell gebundene theistische
Religiositdt» versehen und damit von dem vergleichbaren Faktor der Eltern
abgrenzen. Beide wiren somit als Varianten theistischer Religiositit zu begreifen.

d. Die Religiositdtskonzepte im Vergleich

Die Korrelations- und Faktorenanalysen fiir Eltern und Mitarbeitende ergeben
also ein differierendes Muster theistischer Religiositit: Der wichtigste Unterschied
besteht dabei in der Rolle des Gottesdienstbesuchs bzw. der 6ffentlichen religiésen

17 Eine sehr schwache Faktorladung (0.312) ergibt sich hier allerdings auch fiir das
Gefiihl des Einsseins, das von den Mitarbeitenden also vermutlich eher in das theistische
Konzept integriert wird.
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Praxis und der damit implizierten institutionellen Anbindung, die bei den Mitar-
beitenden im Vergleich hoher ausfillt als bei den Eltern.

Vergleicht man nun die Zustimmungswerte zum durch Korrelations- und Fak-
torenanalysen herausgearbeiteten Konzept der theistischen Religiositit, dann fin-
den die zugehorigen Items bei den Mitarbeitenden allesamt starke Zustimmung,.
Das zeigt sich auch in einem Vergleich der Mittelwerte, bei dem die Mitarbeiten-
den in den fiir die theistische Religiositit relevanten Dimensionen signifikant
hohere Werte aufweisen als die RAPS-Eltern.
Abbildung 123: Mittelwertvergleich der Religiositat der RAPS-Eltern und RAPS-
Mitarbeitenden
Item Befragungsgruppe N M Signifikanzniveau
EK23.1: Wie oft denken Sie iiber religiose Themen RAPS-Eltern 235 3.34 000
nach? RAPS-Mitarbeitende 78 4.49 '
EK23.2: Wie stark glauben Sie daran, dass es Gott RAPS-Eltern 234 3.89 000
oder etwas Gottliches gibt? RAPS-Mitarbeitende 76 480 ‘
EK23.3: Wie haufig nehmen Sie an Gottesdiensten ~ RAPS-Elter 86 245 000
teil? RAPS-Mitarbeitende 78 3.76 '

RAPS-Eltern 236 2.63

EK23.4: Wie haufig beten Sie? .000

RAPS-Mitarbeitende 75 4,04

EK23.6: Wie oft erleben Sie Situationen, in denen
Sie das Gefiihl haben, dass Gott oder etwas in Ihr RAPS-Eltern 235 291 .000
Leben eingreift?

In einem zusammenyassenden Vergleich werden das charakeeristische Zusammen-
spiel und damit auch die unterschiedlichen Bedeutungen der Religiosititsdimen-
sionen deutlich. In den Fokus riicken dabei zunichst die beiden unterschiedli-
chen Modi religiéser Praxis, Gottesdienstbesuch und Gebet: Insgesamt zeichnen
sie sich bei den Eltern zwar beide durch niedrigere Zustimmungswerte als andere
Dimensionen aus, der Gottesdienst erweist sich aber als nochmals deutlich unter-
geordnet. Vor allem aber entfalten sie im Zusammenspiel mit den anderen
Dimensionen bei den unterschiedlichen Gruppen eine differente Wirkung. Wih-
rend der Gottesdienst fiir die Religiositit der Mitarbeitenden eine durchaus
wichtige, fiir die Eltern eine cher sekundire Rolle spielt, steht das Gebet in bei-
den Gruppen mit allen Bestandteilen des theistischen Religiosititskonzeptes in
einer starken Verbindung.
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Weiterhin fillt die Bedeutung der Erfahrung gottlichen Eingreifens ins Auge,
die insbesondere fiir Eltern und Kinder eine gewichtige Dimension ihrer Religio-
sitit darstellt: Ein Gott, der nur «iiber den Dingen schwebt», hat weniger Chan-
cen, sich im Leben der Menschen als relevant zu erweisen. Auch wenn dieser
Aspeket fiir die Mitarbeitenden durchaus auch eine Rolle spielt, kommt ihm fiir
ihre Variante theistischer Religiositit etwas weniger Zentralitit zu. Insbesondere
scheinen sie ihren Glauben nicht so stark iiber diese Erfahrung zu plausibilisieren.

Ausgehend von der Bedeutung, die das gottliche Eingreifen fiir die religiése
Erfahrung von Kindern und Eltern besitzt, ergibt sich hier die religionspidagogi-
sche Aufgabe, dieser angenommenen Verbindung zwischen Gott und dem Leben
der Kinder, Jugendlichen und Eltern explizit nachzugehen. Dass sowohl Gottes-
glaube als auch Gebet bei den KACH-Jugendlichen zwischen t, und t, ansteigen
(CE09/KE09 und CE51/KE51), kénnte ein Hinweis darauf sein, dass diese Ver-
bindung zwischen Gott und dem eigenen Leben durch den verstirkeen Kontake
mit Gebetspraxis in den Vordergrund riicke und gestirkt wird.

4.3.4 Individuelle Elternreligiositat versus praktizierte Familien-
religiositat: zur Tendenz der Auslagerung religioser Praxis an
die Institution

Fiir die Weiterentwicklung kirchlicher Bildungsangebote ist es nicht nur bedeut-
sam, sich ein Bild von den Religiosititsprofilen der einzelnen Befragtengruppen
zu machen, zentral ist auch, wie sich Religion im Kontext der Familie zeigt.
Schliesslich ist davon auszugehen, dass sich familiire Konstellationen von indivi-
duellen Religiosititsausprigungen unterscheiden. Ausgehend von der For-
schungsliteratur, sind hier insbesondere die Fragen relevant, wie die Eltern religi-
ose Erziehung verstehen, fiir welche Aspekte derselben sie sich verantwortlich
fithlen und wie sie dies umsetzen. Generell ist in diesem Zusammenhang mit
einer «Auslagerungy religiéser Praxis an die Institutionen Kirche bzw. Gemeinde
zu rechnen, denn «[a]us der Perspektive der Familie ist [...] Kirche, nicht hinge-
gen die Familie selbst, fiir Glaubensvermittlung und -weitergabe zustindig»
(Blasberg-Kuhnke, 2015).

Diese Tendenz kann im Folgenden auch fiir die RAPS- und KACH-Familien
nachgewiesen werden. Zunichst soll dabei auf eine Differenzierung zwischen
hoch-religiésen und religiosen Familien aufmerksam gemacht werden, dann auf
unterschiedliche Funktionen von gemeinsamem Gebet und Gottesdienst einer-
seits, dem Kennenlernen biblischer Texte andererseits.
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a. Das Konzept einer «praxisbezogenen christlichen Erziehung»:

Domdne der Hochreligiésen
Ausgehend von der Hypothese, dass die Wahrscheinlichkeit fiir eine innerfamili-
ire religiose Praxis in Form von Gebetsritualen eher gegeben ist, wenn diese Reli-
giosititsdimension bei den Eltern selbst ausgeprigt ist, verweisen entsprechende
Korrelationsrechnungen tatsichlich auf solche Zusammenhinge (p < .001).
Sowohl bei den RAPS- als auch bei den KACH-Eltern gibt es deutliche Korrelati-
onen (RAPS: r=.593; KACH: r = .576) zwischen der persénlichen Hiufigkeit des
Gebets (EK 23.4/E] 26.4) und dem Erziehungsziel, auch mit den Kindern
gemeinsam zu beten (EK 7.2/E] 9.2). Dies wiederum deutet darauf hin, dass die
oben als eher prekir ausgewiesene Praxis des innerfamiliiren Gebets vor allem
unter den hoch-religiésen Eltern zu suchen ist.

Diese Vermutung wird dadurch bestirkt, dass 63% der als hoch-religiés ein-
geordneten RAPS-Eltern, immerhin 16% der befragten Gruppe, den primiren
Ort der religiosen Erziechung in der Familie (EK 8.1) sehen, wihrend dies nur
bei 31% der als religios eingestuften Eltern der Fall ist, die ja mit 74% das Gros
der RAPS-Eltern ausmachen. Eben diese dominante Gruppe aber sicht die
Eltern bzw. die Kernfamilie gerade nichr als allein verantwortliche Instanz und
damit auch nicht als primiren Ort religioser Erzichung: Die Aussage «Ich bin
froh, wenn ich nicht allein fiir die religiose Bildung meines Kindes verantwort-
lich bin» (EK 8.4) erhilt von dieser grossen Gruppe die hochste Zustimmung
(82%), ebenso wie das Item zur primiren Erziehungszustindigkeit der Gemeinde
(EK 8.2: 42%).'® Auf dieser Basis liesse sich vermuten, dass die Mehrheit der
religiosen RAPS-Eltern sich zwar eine religiése Erziehung fiir die eigenen Kin-
der wiinscht, sich aber nur bedingt in der Lage sicht bzw. willens ist, diese im
Rahmen der eigenen Familie in Form einer sichtbaren religiosen Praxis auszu-
tiben. Deswegen, so ist anzunehmen, greifen sie eher auf 6ffentliche bzw. insti-
tutionalisierte Formen zuriick, in denen sie sich nicht selbst als religiose
Akteur:innen exponieren miissen und die zudem den Vorteil sozialer Vernet-
zung bieten.

Fiir die These, dass sich eine aktive religiose Praxis in der Familie weniger bei
den Religiésen, sondern vor allem bei den Hochreligiosen findet, spricht auch,
dass die insgesamt nur selten beobachteten Verinderungen der familidren religio-
sen Praxis durch die religionspidagogischen Bildungsangebote (EK18/E]J16) mit
der Gebetshiufigkeit der Eltern in Verbindung stehen. So korrelieren bei den

18 Noch deutlicher stimmen die RAPS-Eltern mit 73% allerdings der Schule als Ort
religiéser Erziechung zu.
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KACH- und RAPS-Eltern die entsprechenden Items zum personlichen Gebet
(EK23.4/E]J26.4) mit der elterlichen Beobachtung eines hiufiger stattfindenden
gemeinsamen Gebets in der Familie nach Besuch der religionspidagogischen An-
gebote durch die Kinder bzw. Jugendlichen (EJ16.2: » = .351/EK18: r = .472,
2 <.001). Das kénnte darauf zuriickzufithren sein, dass in diesen Familien entwe-
der bereits eine Gebetspraxis besteht, die nun noch verstirkt wird, mindestens
aber eine entsprechende Offenheit gegeben ist. Dabei bestehen bei den KACH-
Familien signifikante Korrelationen zwischen der Beobachtung einer verstirkten
Gebetspraxis (E]16.2), des gemeinsamen Singens von Liedern (EJ16.3: » = .692)
sowie zwischen beidem und der Beobachtung vermehrter Bibellektiire (EJ16.4:
7=.525 und r = .626). Diese korrelativen Zusammenhinge zeigen, wie eng diese
Formen familidrer religiéser Praxis aus der Sicht der Eltern zusammengehoren.
Wenn eine dieser Formen in Zusammenhang mit dem Angebot beobachtet wird,
steigt die Wahrscheinlichkeit, auch die anderen verstirkt wahrzunehmen. Zu ver-
muten ist, dass das Vorhandensein einer dieser Praxen oftmals mit den jeweils
anderen einhergeht, weil diese expliziten Formen von Familienreligiositit bereits
grundsitzlich vorhanden sind und fiir die Eltern allesamt zu einer familiiren
christlichen Erziehung dazugehéren.

b. Das Konzept einer «praxisbezogenen christlichen Erziehung»:

institutionelle vor innerfamiliérer Praxis
Ein wichtiger empirischer Indikator religioser Sozialisation ist das gemeinsame
Gebet in der Familie, zu dem in der vorliegenden Studie sowohl die RAPS-Kinder
(K16) als auch die RAPS- und KACH-Eltern (EK7, EJ9) befragt wurden. 29%
der RAPS-Kinder geben an, in der Familie manchmal oder tiglich zu beten. Uber
die Halfte (51%) kennt keine familidre Gebetspraxis, 13% wissen nicht, ob sie in
der Familie beten oder nicht.

Mit 27% erreicht das Erziehungsziel des gemeinsamen Gebets eine dhnlich
hohe Zustimmung bei den RAPS-Eltern (EK7.2), steht allerdings insgesamt an
letzter Stelle, deudlich hinter dem gemeinsamen Gottesdienstbesuch (EK7.4:
44%).



4.3 Religiositat und religitse Sozialisation (Stefanie Lorenzen)

289

Abbildung 124: Wichtige Faktoren der religiosen Erziehung der Kinder
nach Einschatzung der RAPS-Eltern

Was ist Ihnen in der religiésen Erziehung lhres Kindes wichtig?

EK7.6: Dass mein Kind selber Giber den
eigenen Glauben entscheiden kann.

|

94%

EK7.3: Dass mein Kind biblische Geschichten

und die Bibel kennenlernt. _ 73%
EK7.5: Dass mein Kind getauft/gesegnet ist. _ 72%
EK7.1: Dass mein Kind im christlichen
Glauben erzogen wird. _ 64%

EK7.4: Dass wir gemeinsam
Gottesdienste besuchen.

44%

EK7.2: Dass wir gemeinsam beten. 27%

1

0% 20% 40% 60%  80%  100%

N = 234-236. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (Uberhaupt nicht wichtig) bis 7
(sehr wichtig). Lesehilfe: Flir 94% der RAPS-Eltern ist es in der religidsen Erziehung ihres
Kindes wichtig, dass das Kind selber Giber den eigenen Glauben entscheiden kann.

Auffillig ist hierbei, dass mit Ausnahme von EK7.6 und EK7.5 alle Items zu den
religivsen Erziehungszielen der Eltern signifikant (p < .001) miteinander korrelie-
ren. EK7.5, also die Taufe bzw. Segnung, weist Korrelationen zu EK7.1 (r = .434)
und EK 7.4 (» = .363) auf. Am stirksten korrelieren EK7.3 und EK7.4, also der
gemeinsame Gottesdienstbesuch und das gemeinsame Gebet (7 = .699).

Eine Faktorenanalyse verweist auf ein dhnliches Muster (vgl. Kap. 2.3):
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Abbildung 125: Komponentenmatrix zu wichtigen Merkmalen der religisen Erziehung
der Kinder nach Einschatzung der RAPS-Eltern

Komponentenmatrix

Komponente und Faktorladung
Item 1 2
EK7.1: Dass mein Kind im christlichen Glauben erzogen wird. 0.855 —0.048
EK7.2: Dass wir gemeinsam beten. 0.827 —0.048
EK7.3: Dass mein Kind biblische Geschichten und die Bibel kennenlernt. 0.755 0.157
EK7.4: Dass wir gemeinsam Gottesdienste besuchen. 0.844 0.056
EK7.5: Dass mein Kind getauft/gesegnet ist. 0.555 —0.192

EK7.6: Dass mein Kind selber iiber den eigenen Glauben

entscheiden kann. 0.022 0.978

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.

Wihrend EK7.1 bis EK7.5 auf einen Faktor laden, kann die eigene Glaubensent-
scheidung (EK7.6) einem eigenen Faktor zugeordnet werden (0.978). Sie ist also
in der Wahrnehmung der RAPS-Eltern unabhingig von den anderen Items, wih-
rend die Erziehung im christlichen Glauben (EK7.1), das gemeinsame Gebet
(EK7.2), der Gottesdienstbesuch (EK7.3), die Bibellektiire (EK7.3) sowie die
Kindertaufe/ -segnung (EK7.5) aus Perspektive der Eltern in Beziehung zueinan-
derstehen. Am stirksten laden hier die Erzichung im christlichen Glauben (0.855)
und der Gottesdienst (0.844). Auch hier fillt das Item zur Kindertaufe/-segnung
dadurch auf, dass es am schwichsten lidt (0.555), also am wenigsten stark mit den
anderen Items verbunden ist.

Diese statistischen Beobachtungen lassen sich folgendermassen interpretieren:
Die Erziehung im christlichen Glauben konkretisiert sich in der Wahrnehmung
der RAPS-Eltern am deutlichsten in einer gemeinsamen und iffentlichen religivsen
Praxis. Der Faktor kann daher als Ausdruck eines Konzeptes betrachtet werden,
das man als «praxisbezogene christliche Erziehung» bezeichnen kann. Von diesem
Konzept ist die «Befihigung zur eigenen Glaubensentscheidungy aus Perspektive
der Eltern deutlich abzugrenzen. Sie scheint fiir die Eltern also unabhingig von
den anderen Komponenten moglich. Umgekehrt scheint dieses Entscheidungs-
motiv fiir sie nicht mit den anderen Aspekten verbunden.

Interessant ist weiterhin die Rolle der Kindertaufe bzw. Kindersegnung: Zwar
gehort sie fiir die Eltern zu einer christlichen Erziehung, konkret verbindet sie sich
aber nur mit dem Gottesdienstbesuch. Erziehung im christlichen Glauben, Taufe
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und Gottesdienstbesuch stehen als fiir Faktoren, die so etwas wie den allgemeinen
Rahmen christlicher Erziehung ausmachen, ohne dass dies Konsequenzen fiir die
religiose Praxis innerhalb der Familie hat.

Ganz dhnlich sicht das Ergebnis bei den KACH-Eltern aus: Auch hier liegt das
gemeinsame Gebet mit 27% an letzter Stelle der Erzichungsziele (EJ9.2), auch
hier deutlich hinter dem gemeinsamen Gottesdienstbesuch (36%).

Abbildung 126: Wichtige Faktoren der religidsen Erziehung der Kinder in der Einschat-
zung der KACH-Eltern

Was war lhnen in der Erziehung lhres Kindes wichtig?

EJ9.5: Dass mein Kind selber tiber den
eigenen Glauben entscheiden kann.

|

87%

EJ9.3: Dass mein Kind biblische

0
Geschichten kennenlernt. 63%

EJ9.1: Dass mein Kind im christlichen

0,
Glauben erzogen wird. 9%

EJ9.4: Dass wir gemeinsam
Gottesdienste besuchen.

36%

EJ9.2: Dass wir gemeinsam beten. 27%

I

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N =208-211. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: Fiir 87% der KACH-Eltern ist es in der religidsen Erziehung ihres Kindes wichtig, dass
das Kind selber tiber den eigenen Glauben entscheiden kann.

Analog zu den entsprechenden Befunden bei den RAPS-Eltern weisen auch bei
den KACH-Eltern alle Items zu den religiésen Erziehungszielen (EJ9), bis auf
EJ9.5, die Befihigung zur eigenen Glaubensentscheidung, untereinander signifi-
kante Korrelationen (p < .001) auf. Am stirksten korrelieren, ebenso wie bei den
RAPS-Eltern, das Ziel des gemeinsamen Gebets und des gemeinsamen Gottes-
dienstbesuches (7 = .619), also die beiden religiésen Praxisformen. Die Korrelati-
onen zwischen dem Wunsch nach Erziehung des eigenen Kindes im christlichen
Glauben (EJ9.1) und dem gemeinsamen Gebet (EJ9.2: 7 = .509) sowie dem
gemeinsamen Gottesdienstbesuch (EJ9.4: » = .566) weisen zudem darauf hin, dass
eine héhere Intensitit dieses eher allgemein formulierten Ziels auch den Wunsch
nach Ausiibung der beiden traditionellen christlichen Praxen wahrscheinlicher
werden ldsst. Dass auch hier der Gottesdienstbesuch dem Konzept einer «praxis-
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bezogenen christlichen Erziehungy niherkommt als das gemeinsame Gebet, zeigt
die Faktorenanalyse, die — analog zu den RAPS-Eltern — einen entsprechenden
Faktor nachweisen kann, bei dem das Item zum Gottesdienstbesuch (EJ9.4) am
stirksten lide (0.85).

Abbildung 127: Komponentenmatrix zu wichtigen Zielen religioser Erziehung der Kinder
nach Einschatzung der KACH-Eltern

Komponentenmatrix

Item Komponente und Faktorladung
1 2

£J9.1: Dass mein Kind im christlichen Glauben erzogen wird. 0.788 —0.191

£J9.2: Dass wir gemeinsam beten. 0.817 —0.039

£J9.3: Dass mein Kind biblische Geschichten und die Bibel kennenlernt. 0.704 0313

£J9.4: Dass wir gemeinsam Gottesdienste besuchen. 0.85 —0.007

£J9.5: Dass mein Kind selber iiber den eigenen Glauben 0034 0.963

entscheiden kann.

Extraktionsmethode: Hauptkomponentenanalyse. Zwei Komponenten extrahiert.

Zusammenfassend lassen sich diese Beobachtungen dahingehend interpretieren,
dass die eigene Glaubensentscheidung des Kindes fiir die Eltern nicht mit einer
explizit christlichen Erziehung in der Familie verbunden ist, sondern unabhingig
davon méglich scheint. Der Befund entspricht der im kirchlichen Praxisfeld hiu-
fig angestellten Beobachtung, dass die Entscheidung fiir religiése Zugehorigkeit —
zum Beispiel durch die Taufe — von den Eltern als etwas angesehen wird, was keine
vorhergehende Einfiihrung in einen bestimmten Glauben braucht. Umgekehrt
gilt, dass christliche Erziechung in der Wahrnehmung der Eltern nichr mit religio-
ser Autonomie einhergeht, sondern deutlich auf eine gemeinsame religidse Praxis
bezogen ist. Hierbei unterscheidet sich die familidre insofern von der individuel-
len religiosen Praxis der Eltern, als die 6ffentliche Institution des Gottesdienstes
fur sie im Kontext der Familienreligiositit zentraler ist als das Gebet, wihrend sich
dies fiir ihre personliche Religiositit umgekehrt darstelle. Wenn Eltern beten,
geschieht dies offensichtlich weniger im Kreis der Familie, sondern wird als intime
Angelegenheit wahrgenommen. Die gemeinsame familidre religiose Praxis findet
hingegen eher auflerhalb der Familie statt und besitzt eine deutliche institutionelle
Verhaftung. Der Gottesdienst scheint also der Ort auferhalb des Familienkreises
zu sein, an dem sich christliche Religiositit am chesten in einer gemeinsamen Pra-
xis konkretisiert.
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¢. Das Konzept einer «praxisbezogenen christlichen Erziehung»:

Bibellekttiire als Briicke zur allgemeinen religiésen Bildung?

Wihrend Gebet und Gottesdienstbesuch als «klassische» Indikatoren religioser
Praxis und religiéser Sozialisation gelten, sind Kenntnis und Lektiire biblischer
Texte schwieriger einzuordnen — und gerade deswegen interessant. Der Wunsch,
das eigene Kind mit biblischen Texten vertraut zu machen, erhilt bei den
RAPS-Eltern die zweithiufigste Zustimmung (73%) hinter dem von allen ius-
serst stark bejahten, durch entsprechende Analysen als eigener Faktor identifi-
zierten Ziel der Befihigung zur eigenen Glaubensentscheidung (EK7.6). Das be-
deutet, dass das Item der Bibelkenntnis innerhalb des Faktors «praxisbezogene
christliche Erziehungy die hochste Zustimmung erhilt, gleich dahinter folgt der
Wunsch nach Taufe/Segnung des Kindes (EK7.5).

Ein dhnliches Ergebnis zeigt sich bei den KACH-Eltern: Auch hier erreicht das
Item zur Bibelkenntnis mit 73% den héochsten Zustimmungswert innerhalb des
Faktors «praxisbezogene christliche Erziechungy. Ausserdem erweist sich dieses
Item als dasjenige, das im Vergleich (!) geringere Korrelationen zu den anderen
Erziechungszielen des Faktors und die geringste (aber immer noch deutliche) Fak-
torladung aufweist (0.704). Dies konnte darauf hindeuten, dass es sich hierbei um
ein Erzichungsziel handelt, dass nicht so stark an das konzeptuelle Zentrum, die
konkrete christlich-rituelle Praxis in Gebet und Gottesdienst, gebunden ist, son-
dern auch Teil eines breiter angelegten Konzepts religiéser oder auch kultureller
Bildung sein kann — daher auch die grossere Zustimmung bei den RAPS- und
KACH-Eltern.

Schaut man nun aber auf die von den RAPS-Kindern wahrgenommene famili-
dre Lektiirepraxis (K17), veridndert sich das Bild: 15% geben an, dass ihre Eltern
ihnen aus der Bibel vorlesen oder erzihlen (K17.1), 19% lesen allein in der Bibel
(K17.2). Durch Korrelationsrechnungen erhilt man einen Wert von 29% der
RAPS-Kinder, die auf die eine oder andere Weise mit der Bibel in Kontakt kommen.

Die deutliche Liicke zwischen der Zustimmung der RAPS-Eltern zu diesem
Erziechungsziel und der von den Kindern wahrgenommenen familidren Praxis lisst
sich — analog zum Gebet — damit erkliren, dass die Eltern dieses Ziel an die Insti-
tutionen Schule und Kirche «auslagern, also nicht intensiv im Rahmen der Fami-
lie verfolgen. Geht man nun aber davon aus, dass sich die <kommunikativ-emoti-
onale[n] Zusammenhinge» (Blasberg-Kuhnke, 2015) der Familie auch in der
familidren Erzihl- und Vorlesepraxis spiegeln, dann kann man annehmen, dass
sich diese emotionale Beziehung auch auf die Texte der biblischen Tradition iiber-
tragen und so fiir eine entsprechende Aufgeschlossenheit sorgen konnte. Dies
diirfte als Voraussetzung fiir die spitere Rezeption der Bibel in institutionellen
Kontexten von zentraler Bedeutung sein. Daraus lisst sich insgesamt folgern, dass
die Stirkung der innerfamilidren Lektiirepraxis als wichtiges Ziel religionspidago-
gischer Arbeit gelten kann.
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4.3.5 Ausblick: Erfahrungsbezug und religiose Praxis als
Herausforderung fiir religionspadagogische Angebote

Aus den herausgearbeiteten Zusammenhingen lassen sich mehrere Schlussfolge-
rungen fiir die religionspidagogische Eltern- und Familienarbeit ziehen. Diese
betreffen die Gestaltung von Gottesdiensten fiir Eltern und Familien, das Inter-
pretament gottlichen Eingreifens sowie das Vertrautmachen mit christlich gerahm-
ten Praxen.

a. Fiir die Religiositit der Eltern kénnten Gottesdienste relevanter werden, wenn
ihnen dort Gelegenheit geboten wird, den fiir sie wichtigen religiésen und spi-
rituellen Erfahrungsbezug wahrzunehmen und dabei auch kognitive Anre-
gungen zu erhalten. Beides kénnte dazu beitragen, dass Gottesdienste von den
Eltern auch als Glaubensstirkung wahrgenommen werden. Da der Gottes-
dienst gleichzeitig einen bedeutenden Faktor der Familienreligiositit darstellt,
kénnen von hier aus wichtige Impulse zur Stirkung sowohl der elterlichen als
auch der familidren Religiositit ausgehen. Die sorgfiltige Planung und Gestal-
tung von Familiengottesdiensten kann aus dieser Perspektive auch als wichti-
ger religionspidagogischer Beitrag angesehen werden.

b. Die Erfahrung gottlichen Eingreifens ist eine mogliche Deutekategorie christ-
lichen Glaubens, die vermutlich mit seiner alltagsweltlichen und biografischen
Relevanz in Verbindung steht. Wenn Menschen den Eindruck haben, dass
Gortt in ihrem Leben eine handelnde Grésse ist, wird die personliche Relevanz
christlichen Glaubens héher ausfallen, als wenn sie Gott als eine unpersénliche
Macht verstehen, die mit ihrem Leben nichts zu tun hat. Da die hier als «Erfah-
rungy abgefragte Dimension auf einem Verstehensmuster basiert — Ereignisse
werden riickblickend als gottliches Eingreifen gedeutet —, zeichnet sich eine
hermeneutische Herausforderung religionspadagogischen Handelns ab: Eine
Aufgabe wire es demnach, gemeinsam nach Spuren géttichen Wirkens im
eigenen Leben zu fragen, ohne dabei auf einseitige und unterkomplexe Ursa-
che-Wirkung-Szenarien zuriickzugreifen.

c. Sowohl fiir Eltern als auch fiir Kinder und Jugendliche gilt: Eine Stirkung der
personlichen Gebetspraxis hat vermutlich bedeutsame Auswirkungen auf alle
Dimensionen «theistischer Religiositit» und legt auch eine mégliche Verkniip-
fung mit den Komponenten «praxisbezogener Spiritualitit» nahe, da Gebet
und meditative Praxis ineinander tibergehen kénnen und die Erfahrung des
Einsseins auch auf einen personalen Gott bezogen werden kann. Es ist daher
eine besondere Sorgfalt auf die Frage zu verwenden, wie Kinder und Jugendli-
che, aber auch Familien mit Formen des Gebets vertraut gemacht werden kon-
nen, ohne dass es hier zu Irritationen kommt.

d. Die herausgearbeitete Niedrigschwelligkeit und «Briickenfunktion» der Bibel-
lektiire kénnte dazu motivieren, positiv auf die familidre Lese- und Erzihlpra-
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xis hinzuwirken — ggf. konnen hier auch digitale Medien stirker zum Einsatz
kommen. Da fiir alle untersuchten Praxen gilt, dass sie untereinander in deut-
lichem Zusammenhang stehen, kann man auch hier ableiten: Eine Stirkung
des familidren Bibelgebrauchs diirfte sich positiv auf alle anderen Praxisfelder
auswirken und ausserdem fiir eine stirkere Aufgeschlossenheit gegeniiber der
biblischen Tradition sorgen, die bestenfalls durch das gemeinsame Vorlesen
oder Erzihlen in der Familie emotional positiv besetzt ist.

4.4 Eltern in den Blick genommen. Ein kirchlicher
Arbeitsbereich mit Ausbaupotenzial (Felicitas Held)

Kirchliche Bildungsarbeit ist ein Geschehen zwischen Kindern/Jugendlichen und
kirchlichen Mitarbeitenden. Im «Hintergrund» ist jedoch noch eine dritte Gruppe
aktiv: die Eltern. Punktuell treten sie in der kirchlichen Bildungsarbeit ins Blick-
feld — meist zu Beginn und zum Abschluss des Angebotes der Kinder bzw. der
Jugendlichen. Es stellt sich die Frage, wie diese dritte, nicht primir im Mittel-
punkt der Arbeit stehende, Eltern-Gruppe von kirchlichen Mitarbeitenden wahr-
genommen wird und wie ein vermehrt wertschitzender Blick auf Eltern die kirch-
liche Bildungsarbeit bereichern kénnte. Zu diesem Zweck werden im folgenden
Kapitel Hinweise aus beiden Teilstudien auf die Interessen und Bediirfnisse der
Eltern herausgearbeitet. Die Perspektive der Mitarbeitenden auf die Eltern wird
ebenfalls beleuchtet (Kap. 4.4.1). Darauf aufbauend werden konkrete Ideen fiir
die Entwicklung und Ausgestaltung der Elternarbeit gegeben (Kap. 4.4.2).

4.4.1 Anderung der Blickrichtung: Eltern als Expert:innen wahrnehmen

Insgesamt haben die Mitarbeitenden der kirchlichen Bildungsarbeit auf Primar-
stufe eine ambitionierte Zielsetzung, was die Arbeit mit den Eltern betrifft. Fast
drei Viertel der Mitarbeitenden méchten durch das Angebot Kontakt zu den
Eltern aufbauen (MK 8.6: 71%) und die grosse Mehrheit der Mitarbeitenden
(MKG6.16: 87%) hat zum Ziel, die Eltern bei ihrer religiosen Erziehungsarbeit zu
unterstiitzen.

Auch die meisten Mitarbeitenden der Konfirmationsarbeit wollen einen guten
Kontakt zu den Eltern der Jugendlichen aufbauen und haben nach der Konfirma-
tionsarbeit auch das Gefiihl, dass ihnen das recht gut gelungen ist (VDO08). So
stimmen fast zwei Drittel der Befragten der Aussage zu, dass die Konfirmationsar-
beit zu einem guten Kontakt zu den Eltern beigetragen hat. Dieser Wert hat sich
in den letzten Jahren spiirbar gesteigert. In der ersten Konfirmationsstudie von
2007/2008, die nur den Kanton Ziirich einschloss, lag er bei 56%; im Jahr
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2012/2013 bei der gesamtschweizerisch durchgefiihrten zweiten Konfirmations-
studie bei 62% bzw. 67%. Auch im internationalen Vergleich sticht dieser Wert
positiv hervor. Beispielsweise stimmen, in der aktuellen internationalen Konfir-
mationsstudie, in Deutschland nur 43% und in Schweden 48% der Mitarbeiten-
den diesem guten Elternkontake durch die Konfirmationsarbeit zu.

Trotz der hohen Zielsetzungen der Mitarbeitenden verstirke sich jedoch bei
niherer Betrachtung einiger Aussagen und Positionierungen der Mitarbeitenden
der Eindruck, dass Eltern von kirchlichen Mitarbeitenden nicht ausschliesslich
positiv wahrgenommen werden.

a. Der defizitdre Blick auf die Eltern

Hinweise auf eine wenig positiv ausgeprigte Elternwahrnehmung ergeben sich
aus drei Beobachtungen: Erstens werden die Eltern als Akteure religioser Erzie-
hung von den Mitarbeitenden kaum in den Blick genommen. Zweitens nehmen
kirchliche Mitarbeitende wenig elterliches Engagement beziiglich des kirchlichen
Angebotes wahr und drittens wird die Familienreligiositit von den Mitarbeiten-
den geringer eingeschitzt als von den Eltern.

Der erste Punkt kann durch folgende Beobachtungen illustriert werden:

Dass die Eltern durch die kirchlichen Mitarbeitenden eher nicht als mégliche
Akteur:innen und damit auch potenzielle Kooperationspartner:innen im kirchli-
chen Bildungsangebot wahrgenommen werden, verdeutlicht sich in den freien
Antworten der Mitarbeitenden. Von den 61 RAPS-Mitarbeitenden, die Antwort
auf die Frage geben, was ihrer Ansicht nach fiir kirchliche Bildungsangebote
besonders wichtig sei, damit Kinder und Jugendliche diese gerne besuchen
(MKS50), benennen nur vier Mitarbeitende die Eltern. Alle anderen Antworten
der Mitarbeitenden beziehen sich auf die didaktische und methodische Gestal-
tung der Angebote und die Bezichung zu den Teilnehmenden. Drei der genann-
ten vier Mitarbeitenden benennen die Eltern als Zielgruppe fiir kirchliche Ange-
bote (z.B. als Eltern mit Kleinkindern). Nur zwei Mitarbeitende sehen die
elterliche Unterstiitzung und die religise Sozialisation des Elternhauses als Fak-
toren fiir das Gelingen kirchlicher Bildungsangebote.

Danach gefragt, warum sie vermuten, dass Kinder nicht an dem Angebot teil-
nehmen, werden von den RAPS-Mitarbeitenden in freien Antworten drei Haupt-
griinde genannt: Sport und andere Hobbies (22 Antworten), andere Termine wie
Schule (16 Antworten) und kein elterliches Interesse (9 Antworten). Eine typische
Begriindung fiir die Nichtteilnahme der Kinder lautet:

«Sportangebote, Familien, von den Eltern her wenig bis kein Interesse vorhan-

den» (weiblich, 55 Jahre)
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Eltern werden hier zwar als Akteur:innen im kirchlichen Bildungsangebot wahr-
genommen, die aber die Teilnahme der Kinder eher nicht férdern.

Bestirkt wird dieser Befund durch quantitative Daten. Nur ein knappes Vier-
tel der RAPS-Mitarbeitenden nehmen wahr, dass die Eltern grosses Interesse am
kirchlichen Unterricht zeigen (MK38.3). Die Hilfte der Mitarbeitenden lehnt
diese Aussage ab. Die Mitarbeitenden hingegen haben eine sehr hohe Motivation,
die sich auf die Vermittlung des christlichen Glaubens (MK5.1) und die Freude
an der Arbeit mit Kindern (MK5.2) bezieht. Diese von Mitarbeitenden unter-
schiedlich wahrgenommenen Motivationsstirke kénnte auf ein Spannungsfeld
zwischen Mitarbeitenden und Eltern hinweisen.

Auch im Blick auf den zweiten Punk, das fehlende elterliche Engagement, zei-
gen sich unterschiedliche Wahrnehmungen von Eltern und Mitarbeitenden. In
der Konfirmandenbefragung geben die Mitarbeitenden an, dass ungefihr ein
Fiinftel der Eltern (punktuell) im Angebot freiwillig mitarbeitet (VU03). Hier ist
ein Unterschied zu den Befragten KACH-Eltern auszumachen (Kap. 3.3.4), die
zu 40% angeben, ehrenamtlich an einzelnen Aktionen mitgewirkt zu haben. Eine
mégliche Erklirung fiir diese Differenz (neben dem Sample der befragten Eltern)
ist, dass Mitarbeitende und Eltern Unterschiedliches als ehrenamtliches Engage-
ment bezeichnen kénnten. In der Befragung der KACH-Eltern wurde dariiber
hinaus deutlich, in welcher Weise ehrenamtliches Engagement von den Mitarbei-
tenden erfragt wird. Dies betrifft eher helfende und unterstiitzende Aufgaben.
Komplexere eigenverantwortliche Aufgaben, die ggf. an die Fihigkeiten und
(beruflichen) Fertigkeiten der Eltern ankniipfen, wurden weniger eingefordert
(Kap. 3.3.4).

In den verschiedenen Perspektiven von Eltern und Mitarbeitenden zeigt sich
der dritte Punkt: eine unterschiedliche Wahrnehmung der Familienreligiositit.
Die RAPS-Mitarbeitenden interpretieren die religidse Sozialisation der Kinder,
die an den Angeboten teilnehmen: 57% der Mitarbeitenden sind der Auffassung,
dass die Kinder kaum religioses Grundwissen mitbringen (MK38.1). Hier unter-
scheiden sich die elterlichen Erziehungsziele (E]J7.1: nur 22% der Eltern méchten
ihr Kind nicht im christlichen Glauben erziehen) von der Wahrnehmung der Mit-
arbeitenden. 52% der Mitarbeitenden sagen aus, dass den Kindern zu Beginn der
verbindlichen Angebote die Kirche fremd ist (MK38.2). Bei einem Drittel der
Kinder (30%) nehmen die Mitarbeitenden wahr, dass die Kirche vertraut ist.
Auch hier geben mehr befragte RAPS-Eltern (EK7.4: 44%) an, dass Gottesdienst
fiir sie bedeutsam sind, was vermuten lisst, dass sie Gottesdienste mit ihren Kin-
dern besuchen und daher doch eine gewisse kirchliche Vertrautheit der Kinder zu
vermuten wire. Zusammenfassend ist zu sagen, dass die Mitarbeitenden die Kin-
der als wenig religiés und kirchlich sozialisiert wahrnehmen. Die Eltern aber in
ihrer Wahrnehmung durchaus Kontake zur Kirche haben und religiése Erziehung
fiir sie eine Rolle spielt.
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Dieser Befund deutet darauf hin, dass Mitarbeitende verstirkt die fehlende
explizite Religiositit der Eltern wahrnehmen. Dies kdnnte ein Ausloser fiir die
Zielsetzung der Mitarbeitenden (RAPS) sein, die Eltern in der religiosen Erzie-
hung unterstiitzen zu wollen (siche oben). Stellt man diese Zielsetzung in Ver-
gleich mit den Bediirfnissen der Eltern, so ist zu sehen, dass sich nur ein Viertel
der RAPS-Eltern (EJ5.11) unsicher beziiglich religiéser Inhalte fiihlt.

Standen im vorherigen Abschnitt unterschiedliche Wahrnehmungen in Bezug
auf die Religiositit der Kinder im Fokus, so werden im Folgenden die Religiositit
der Eltern und Mitarbeitenden direkt miteinander verglichen und die Auswirkun-
gen von Religiositit auf die elterliche Partizipation besprochen.

Eltern und Mitarbeitende weisen Unterschiede hinsichtlich ihrer religiosen
Profile und Religiosititskonzepte auf. Die religiosen Profile nach Stefan Huber
werden niher in Kapitel 4.3 erldutert. Die Eltern beider Studien lassen sich mehr-
heitlich dem religiosen Profil der Religidsen zuordnen. Religion spielt in ihrem
Leben eine Rolle, jedoch mehr als «Hintergrundmusiky». Im Gegensatz dazu weisen
ein Viertel der RAPS-Mitarbeitenden das Profil Hochreligidser auf, dies sind dop-
pelt so viele Mitarbeitende wie Eltern (Kap. 4.3.2). Religion ist fiir dieses Viertel
ein Leitmotiv ihres Lebens und durchzieht ihr Leben auf vielfiltige und prisente
Art und Weise. Das religise Bildungsangebot ist fiir drei Viertel der Mitarbeiten-
den mit einer religiosen und missionarischen Intention verbunden; sie fiihlen sich
fur diese Arbeit berufen (MKS5.3). Im Gegensatz zu den Eltern fehlt bei den Mit-
arbeitenden die Gruppe der Nicht-Religiésen. Beziiglich der Religiosititskonzepte
(Kap. 4.3.3) wurde dargestellt, dass Eltern und Mitarbeitende sich hinsichtlich der
offentlichen religiésen Praxis und institutionellen Anbindung unterscheiden. Fiir
Mitarbeitende gehort beispielsweise der Gottesdienstbesuch und die damit ver-
bundene Bindung zu einer Kirchgemeinde zu ihrem Religiosititskonzept dazu, fiir
Eltern ist dies in ihrer Glaubensausgestaltung weniger bedeutsam.

Auf dieser Grundlage besteht die Gefahr, dass Mitarbeitende ihre Religiositit
und Religiosititskonzept als Massstab fiir die Religiositit der Eltern nehmen. Dies
wiederum kénnte Auswirkungen auf die Ausrichtung von Form und Inhalt religi-
oser Bildungsangebote haben. Empirisch verdeutlicht sich diese Vermutung darin,
dass bestimmte Gruppen, nimlich vor allem hoch-religiose Familien mit jiinge-
ren Kindern, besonders von kirchlichen Bildungsangeboten profitieren. Danach
gefragt, wie die im kirchlichen Bildungsangebot verhandelten religiésen Inhalte
und Praktiken im hiuslichen Umfeld Resonanz erzeugen, zeigt sich ein deutlicher
Unterschied zwischen hoch-religisen und nicht-religiosen RAPS-Eltern einer-
seits und zwischen Eltern mit Kindern und Eltern von Jugendlichen andererseits.
In der Befragung der KACH-Eltern zeigen sich signifikante Korrelationen der
religiésen Effekee mit der Religiositit von Eltern (diese wird mit der s.g. Huberscala
gemessen, siche dazu Kapitel 4.3) auf einem niedrigen Niveau. Das bedeutet, dass
die Religiositit des Elternhauses keine grossen Auswirkungen darauf hat, ob zu
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Hause religise Lieder gesungen, gebetet oder biblische Geschichten erzihlt wer-
den. In den meisten Elternhdusern, ob hoch-religiés oder nicht-religios, kommen
diese gemeinsamen religidsen Ausdrucksformen kaum vor. Von daher liegt die
Vermutung nahe, dass das Alter der Kinder hier entscheidend ist. In der Befra-
gung der Eltern mit jiingeren Kindern sind signifikante Korrelationen moderater
Stirke zwischen der Religiositit der Eltern und dem Singen religiéser Lieder,
gemeinsamem Gebet, Vorlesen biblischer Geschichten und dem Gesprich iiber
religiése Themen festzustellen. In der folgenden Tabelle ist dies dargestellt. Die
Prozentangaben zeigen, wie viele Eltern der jeweiligen Gruppe eine Steigerung der
religiosen Praxis in ihrer Familie feststellen.

Abbildung 128: Steigerung der religisen Praxis durch die religionspadagogischen
Angebote auf Primarstufe und der Konfirmationsarbeit in Zusammenhang mit der Reli-
giositat der Eltern

RAPS-Eltern KACH-Eltern
Nicht-religios  Religios  Hochreligios  Gesamt Gesamt
EK18.1: Gesprach iiber rel. Themen 18% 30% 35% 30% £)16.1: 24%
EK18.2: Gebet 0% 7% 19% 8% £)16.2:5%
EK18.3: Singen 3% 1% 23% 11% £)16.3:2%
EK18.4: biblische Geschichten 0% 8% 27% 8% £)16.4:3%

Lesehilfe: 18% der nicht-religiosen, aber 35% der hoch-religiosen RAPS-Eltern, sagen dass
ihr Kind zu Hause vermehrt tiber religiose Themen spricht.

Besonders stark ist der Unterschied zwischen den nicht-religiésen und den hoch-
religivsen Eltern. Fiir hoch-religidse Eltern bietet das religionspidagogische Ange-
bot eine Gelegenheit, religidse Praxis vermehrt mit ihrem Kind in den Familien-
alltag zu integrieren und der religidsen Dimension in der Eltern-Kind-Beziehung
verstirkt Gestalt zu geben. Anders sieht es bei den Nicht-Religiésen aus. Hier hat
das kirchliche Angebot auf Primarstufe nahezu keine Effekte auf die rituelle Aus-
gestaltung der familidren Religiositit. Allerdings fithrt das Angebot dazu, dass ein
Sechstel der nicht-religidsen Familien vermehre religiose Themen und Fragen
bespricht. Bei den Religidsen ist ebenfalls eine hohe Steigerung der diskursiven
religiosen Praxis festzustellen. Der Unterschied zwischen den RAPS-Eltern und
den KACH-Eltern besteht in der Stirke der Steigerung bei gleicher Tendenz.
Gesteigert wird laut den KACH-Eltern vor allem die diskursive religiose Praxis.
Die familidre rituelle religiose Gestaltung bleibt von der Konfirmationsarbeit hin-
gegen nahezu unberiihrt.

Dieser (unbewusste) Fokus kirchlicher Angebote auf bestimmt Personengrup-
pen zeigt sich ebenfalls in der Partizipation der Eltern an kirchlichen Bildungsan-
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geboten. Anhand der Studiendaten lisst sich aufzeigen, dass es wiederum insbe-
sondere die hoch-religivsen Eltern sind, die sich freiwillig engagieren. Dies wird in
der Korrelation der Items, die Partizipation der Eltern beinhalten (Gottesdienst-
besuch, Besuch anderer Veranstaltungen, Teilnahme am Lager, aktives Einbringen
in Angebote, Wunsch nach Einbindung in Angebote) und der Religiosititsskala
deutlich. Dieser statistisch signifikante Zusammenhang hat eine mittlere Stirke
(Cronbach Alpha= .657). Es bringen sich also vermehrt diejenigen Eltern ein, bei
denen eine Bindung an Religion und/oder Kirche vorherrscht.

Abbildung 129: Partizipation der Eltern an den religionspdadagogischen Angeboten
in Zusammenhang mit der eigenen Religiositat

Nicht-religios  Religios  Hoch-religios Korrelation

Partizipation Niedrige Partizipation 67% 52% 23% <.001

Hohe Partizipation 33% 48% 77%

Lesehilfe: Nicht-religiose Eltern zeigen zu 67% eine niedrige Partizipation an den religions-
padagogischen Angeboten, 77% der Hochreligiosen zeigen eine hohe Partizipation.

b. Der wertschdtzende Blick auf Eltern als Expert:innen

Wenn Eltern als selbststindige Akteur:innen, auch in der kirchlichen Bildungsar-
beit, ernst genommen werden wollen, so lohnt es sich, einen neuen Blick auf die
Eltern zu werfen und sie als Expert:innen wahr- und ernst zu nehmen. Eltern sind
Expert:innen fiir ihrer Kinder im Allgemeinen und fiir die Religiositit ihrer Kin-
der im Speziellen. In Kapitel 4.3.3 wurde dargestellt, dass sich das religiose Kon-
zept von Eltern und Kindern in vielen Aspekten dhnelt. Beide Gruppen haben
eine erfahrungsbezogene theistische Religiositit, d. h. ihr Glaube an Gott ist eng
damit verbunden, dass sie Gott erfahren und an géttliches Eingreifen in ihr Leben
glauben. Eltern kdnnten fiir die kirchlichen Mitarbeitenden als Expert:innen fiir
dieses Religiosititskonzept dienen.

Die empirischen Daten der Studie zeigen auf, dass fiir beide Elterngruppen die
Konfirmation und die kirchlichen Angebote auf Primarstufe ihres Kindes in einer
Linie mit ihrer eigenen religiésen Sozialisation stehen. So gibt es kaum ein refor-
miertes Elternteil, welches selbst nicht konfirmiert ist. 68% der RAPS-Eltern und
71% der KACH-Eltern wuchsen in einem Elternhaus auf, in dem sie nach eige-
nen Angaben religios erzogen wurden. Unterschiede zwischen nicht-religiésen
und hoch-religiésen Eltern zeigen sich darin, wie sie selbst erzogen wurden. Etwas
tiber die Hilfte der nicht-religiosen RAPS-Eltern, aber drei Viertel der hoch-reli-
gidsen wurden christlich erzogen. Es besteht bei beiden Elterngruppen eine statis-
tisch signifikante Korrelation zwischen der religiésen Erzichung durch die eigenen
Eltern und dem Erziehungsziel, das eigene Kind religids zu erziehen. In allen
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Gruppen liegt die eigene Teilnahme als Kind an kirchlichen Angeboten hoher als
die christliche Erzichung des Elternhauses. Das bedeutet, dass auch diejenigen
Eltern an kirchlichen Angeboten teilgenommen haben, die weniger religios erzo-
gen wurden. Bei den KACH-Eltern stellen sich diese Tendenzen noch ausgeprig-
ter dar. So geben nur 44% der Nicht-Religidsen, aber 83% der Hochreligidsen an,

christlich erzogen worden zu sein.

Abbildung 130: Zusammenhang der religidsen Erziehung der Eltern und der religiésen
Erziehung der eigenen Kinder

EK/EJ22.1: EK/E)22.2: EK/EJ22.3:
Ich wurde von meinen Eltern Ich habe als Kind Ich habe mein Kind
christlich erzogen. selbst an kirchlichen taufen/segnen lassen.

Angeboten teilgenommen.

RAPS-Eltern  KACH-Eltern  RAPS-Eltern  KACH-Eltern  RAPS-Eltern  KACH-Eltern

Nicht-religios 55% 44% 79% 63% 91% 88%
Religids 69% 71% 92% 86% 95% 97%
Hoch-religios 77% 83% 88% 83% 88% 100%
Alle Eltern 68% 71% 89% 83% 93% 97%

Lesehilfe: 55% der nicht-religidsen, aber 77% der hoch-religiésen RAPS-Eltern geben an,
dass sie von ihren Eltern christlich erzogen wurden.

Neben der religiosen Familiengestaltung ist die differenzierte elterliche Wahrneh-
mung der Wirkung des kirchlichen Bildungsangebotes auf ihr Kind interessant.
So ist es vielen Eltern wichtig, dass ihr Kind eine gute Zeit verbringen, viel Neues
tiber den Glauben lernen und positive Gemeinschaftserfahrungen erleben kann
(Kap. 2.3.3 und 3.3.3). Sie nehmen auch ausserhalb des kirchlichen Bildungsan-
gebotes wahr, wie ihr eigenes Kind dieses Angebot reflektiert und wo das eigene
Kind Schwierigkeiten sieht (Kap. 2.3.4 und 3.3.4). Somit kénnten die Eltern als
«Seismografen» fiir die Wirkungsweise kirchlicher Angebote bezeichnet werden.
Beispielsweise beschreibt fast ein Drittel der Konfirmand:innen-Eltern (EJ11.2:
30%), dass ihr Kind auf Hobbies verzichten musste, um am Angebot teilnehmen
zu kénnen. Dies kann fiir die Kinder ein tiefer Einschnitt in ihr (selbstbestimm-
tes) Leben bedeuten und im hiuslichen Umfeld ein weitaus grosseres Gewicht
haben, als es im kirchlichen Bildungsangebot wahrgenommen wird. Werden
Eltern als solche «Seismografen» wertgeschitzt und wahrgenommen, dann kénn-
ten Mitarbeitende von ihnen wertvolle Hinweise auf die Evaluation bestehender
Angebote und die Weiterentwicklung der Angebote erhalten.
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4.4.2 Verschiedene Blickrichtungen wertschatzen: Eltern als
Gesprachspartner:innen entdecken, Netzwerke bilden

Elternarbeit bedeutet also, Eltern als Expert:innen anzusehen. Mitarbeitende kon-
nen die verschiedenen Blickrichtungen und Perspektiven der Eltern wertschitzen
und Eltern somit (neu) als Gesprichspartner:innen auf Augenhéhe entdecken.
Uberdies bietet es sich fiir die kirchliche Bildungsarbeit an, die Netzwerkbildung
von Eltern zu fordern, damit Eltern auch unabhingig von den Mitarbeitenden
aktiv werden kénnen.

Eine weitere Voraussetzung fiir gelungene Elternarbeit ist die Wahrnehmung
der Eltern als eigene Zielgruppe. Eltern sind eben nicht einfach «nur» da. Wenn
Eltern lediglich als Beiwerk ihres Kindes betrachtet werden, dann werden sie sich
nicht aktiv einbringen, sondern in einer passiven und eher distanzierten Haltung
gegeniiber dem kirchlichen Bildungsangebot verbleiben. Wie die Daten gezeigt
haben, bringen sich vor allem Eltern mit einer hohen Eigenmotivation und hoher
kirchlicher sowie religioser Bindung ein. Um den Radius der erreichten Eltern aus-
zuweiten, bietet es sich an, die Gruppe der Eltern als eigene Zielgruppe zu betrach-
ten, welcher Eigenverantwortung zugestanden wird. Damit ergibt sich aber auch
die Notwendigkeit, die Arbeit mit dieser Zielgruppe begleitend zum kirchlichen
Bildungsangebot der Kinder und Jugendlichen im Team neu zu profilieren.

Um sich diesen Vorannahmen anzunihern, geben die Uberlegungen dieses
Unterkapitels Anregungen. Diese bauen auf dem Gruppenphasenmodell von
Langmaack und Braune-Krickau auf (2010), welches auf der Grundlage der The-
menzentrierten Interaktion (TZI) fusst, und erweitern dieses.

Langmaack und Braune-Krickau (2010, 127-137) beschreiben in ihrem Kon-
zept vier Gruppenphasen: «Phase 1: Ankommen — sich orientieren — Kontakt auf-
nehmen; Phase 2: Girung und Klirung; Phase 3: Arbeitslust und Produktivitit
Phase 4: Transfer, Abschluss und Abschied» (ebd., 127-128). Jede dieser Grup-
penphasen ist bestimmt von eigenen Dynamiken innerhalb der Gruppe und ver-
langt entsprechend unterschiedliche Rollenwahrnehmungen der Leitungsperso-
nen. Nach der ersten Phase der Orientierung, in welcher von der Leitungsperson
Klarheit und Struktur (beispielsweise im Sinne eines genauen Ablaufplans tiber
die Konfirmationszeit, voraussichtliche Kosten der besonderen Angebote, Ter-
mine usw.) gewlinscht wird, folgt die zweite Phase, in welcher die Teilnehmer:in-
nen ihre eigene Rolle und Stellung innerhalb der Gruppe aushandeln. Danach
kann die Gruppe konstruktiv und eigenverantwortlich miteinander arbeiten (3.
Phase). In der Abschlussphase (4. Phase) treffen unterschiedliche Bediirfnisse der
Gruppenmitglieder aufeinander, die Leitungsperson muss fiir Strukcur und Ord-
nung sorgen sowie den Abschied gestalten.

Erweitert wird dieses Gruppenphasenmodell um die Phase von konzeptionel-
len Voriiberlegungen zur Elternarbeit im Team (Phase 0), der Evaluation der
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Abbildung 131: Gruppenphasenmodell der Elternarbeit; Erweiterung des Gruppen-
phasenmodells von Langmaack und Braune-Krickau
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Elternarbeit (Phase 5) und optionalen Folgeangeboten fiir Eltern (Phase 6). Ein
neues Arbeitsfeld auf diese Weise anzugehen, wird die Arbeitsbelastung des Teams
erhohen. Deshalb ist gemeinsam zu iiberlegen, ob das vorhandene Team die neue
Arbeitsbelastung stemmen kann, oder aber ob neue Freiwillige angesprochen wer-
den sollten.

O. Phase: Konzeptionelle Voriiberlegungen. Ziele definieren und Eltern als Ziel-
gruppe differenziert wahrnehmen

a. Ziele fiir die Elternarbeit definieren

Eine wichtige Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Elternarbeit ist es, eine Will-
kommenskultur gegeniiber Eltern und Familien zu schaffen, wie es beispielsweise
im Religionspidagogischen Gesamtkonzept der Evangelisch-reformierten Landes-
kirche im Kanton Ziirich (ZHREF, 2022, 8) und den Publikationen zur Elternar-
beit der ZHREF (siche unten) formuliert wird. Darin sind Eltern und Familien
allerdings nur in den ersten beiden Phasen des religionspidagogischen Gesamt-
konzeptes (Kinderalter: 0-12 Jahre) im Blick. Hier bietet sich eine Weitung der
Perspektive auf die Eltern von Jugendlichen an.
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Konkreter Praxisvorschlag: Vor jeder Aktion und Massnahme steht die gemein-
sam im Team besprochene Uberlegung, ob und in welcher Gestalt sich die kirch-
liche Bildungsarbeit fiir Kinder und Jugendliche auch fiir die Eltern- oder Famili-
enarbeit weiten mdchte. Es gilt im Team offen iiber Ziele, Wiinsche und konkrete
Ideen fiir dieses Arbeitsfeld zu sprechen. Dabei sollte ebenfalls Raum fiir kritische
Stimmen, Bedenken und inhaltliche sowie organisatorische Hemmnisse sein. Die
Stimmen der Freiwilligen sind ebenso zu bedenken, wie die Perspektive der
Hauptamdlichen. Erst, wenn gemeinsam im Team beschlossen ist, dass Elternar-
beit als (neuer) Arbeitsbereich aufgenommen wird, sollten die Planungen begin-
nen. Dazu bietet es sich an, méglichst konkrete Ziele zu formulieren und Umset-
zungsschritte zu definieren.

b. Eltern als Zielgruppe differenziert wahrnehmen

Damit Eltern unter dem Aspekt der Hezerogenitiit betrachtet werden kénnen, sind
Mitarbeitende herausgefordert, sich mit den unterschiedlichen lebensweltlichen
und religiosen Profilen der Eltern auseinanderzusetzen. Eltern und Mitarbeitende
befinden sich hiufig in unterschiedlichen Lebenssituationen. Eltern sind meist
mitten in der sogenannten «Rushhour des Lebens», die geprigt ist von einer Fiille
von Lebensentscheidungen und einem knappen Zeitbudget. Viele Mitarbeitende
(vor allem der Konfirmationsarbeit) sind noch nicht und andere (v.a. der kirchli-
chen Angebote auf Primarstufe) nicht mehr in dieser Lebensphase, wie die Daten
zur Altersstruktur der RAPS- und KACH-Studien zeigen: Die RAPS-Mitarbei-
tenden sind im Durchschnitt ilter als die befragten Eltern. Uber die Hilfte der
RAPS-Mitarbeitenden sind 50 Jahre alt oder ilter und haben damit die besondere
Lebensphase, in der sich die Eltern befinden, hinter sich gelassen. Das Durch-
schnittsalter der KACH-Mitarbeitenden liegt bei 42,5 Jahren und umfasst eine
grosse Altersspanne (20% sind jiinger als 29 Jahre, 22% ilter als 55 Jahre). Von
daher steht ein nicht unerheblicher Teil der Mitarbeitenden vor der Herausforde-
rung, von ihrer eigenen Lebenslage bzw. ihrem jeweiligen Zeitbudget nicht direke
auf die vorhandenen freien Ressourcen der Eltern schliessen zu konnen. Es
braucht also professionelle Reflexion, um sich auf die Eltern als Erwachsene in
einer besonderen Lebensphase einzustellen.

Um unterschiedliche religidse Stile und Einstellungen wert zu schitzen, bedarf
es zunichst der Kenntnis dieser. Zu diesem Zweck stehen fiir die Aus- und Fort-
bildung von Mitarbeitenden verschiedene Studien zur Verfiigung, zum Beispiel zu
unterschiedlichen Perspektiven auf Kirche (Zogg, 2018) oder zu heterogenen Ein-
stellungen zum Glauben und zum Leben entlang verschiedener Milieus (z. B.
Sinus-Milieustudien) bzw. Lebensstile (z. B. Gennerich, 2023). Eine weitere Mog-
lichkeit ist die in Kapitel 4.3 vorgestellte und beispielhaft vertiefende Analyse von
Religiositit anhand der Religiosititsskala nach Huber.
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Konkreter Praxisvorschlag: Eltern in ihren heterogenen Lebenswelten und Glau-
bensvorstellungen wahrzunehmen, ist kein einfaches Unterfangen. Von daher ist
es ratsam, dass Mitarbeitende in diesem Feld geschult werden. Hierbei ist gerade
auch an die Schulung von Freiwilligen zu denken, die keine pidagogische oder
theologische Ausbildung erfahren haben. In dieser Schulung gilt es u. a. die eige-
nen Vorannahmen bewusst wahrzunehmen und kritisch zu reflektieren. Bereiten
sich Mitarbeitende in ihrer Haltung auf eine heterogene Elterngruppe vor, kon-
nen sie ihr Programm mit einer entsprechenden Offenheit fiir die konkrete Eltern-
gruppe flexibel anpassen.

Daneben ist es wichtig, auch das Lebensumfeld der Eltern und der Kirchge-
meinde zu reflektieren. Hier bietet das Workbook zur Kontextanalyse des Zent-
rums fiir Kirchenentwicklung der Universitit Ziirich eine geeignete Arbeitshilfe
fir Teams der Kirchgemeinde, um die eigenen kirchlichen Angebote im Kontext
der 6rtlichen Umgebung wahrzunehmen und zu reflektieren (Miiller & Todjeras,
2020).

1. Phase: Ankommen — sich orientieren — Kontakt aufnehmen.
Das erste Kennenlernen

In der Studie zur Konfirmationsarbeit scheint es, als dass Mitarbeitende keine
intensive Kontaktaufnahme zu den Eltern suchen. So nimmt etwa die Hiilfte der
RAPS-Mitarbeitenden iiber Messenger-Dienste (SMS oder WhatsApp) Kontakt
zu den Eltern auf (MK46). Maglichkeiten, personliche Kontakte durch Eltern-
abende (13%) oder gemeinsame Feste (10%) herzustellen, werden nur von einem
geringen Teil der Mitarbeitenden wahrgenommen. Hier besteht demnach ein
grosses ungenutztes Feld der personlichen Begegnung.

In der Konfirmationsstudie verdeutlicht sich, dass Kontakte zu den Eltern vor
allem bestehen, um Eltern zu informieren. Auch im Angebot auf Primarstufe wer-
den Eltern tiber kirchliche Angebote fiir Kinder und iiber die Konfirmationsarbeit
informiert. Um die Eltern besser kennenzulernen, reicht es jedoch nicht, wenn
Eltern lediglich iiber Angebote informiert werden. Ziel sollte es vielmehr sein, mit
den Eltern ins Gesprich zu kommen, damit einen persdnlichen Kontakt aufzu-
bauen und eine aktive Diskurskultur zu etablieren.

Aus gruppendynamischer Perspektive dient die erste Phase der Konfirmations-
zeit bzw. Zeit des kirchlichen Angebotes auf Primarstufe dem Ankommen, der
Orientierung und einer ersten Kontaktaufnahme. Die Eltern sollten die Moglich-
keit erhalten, einen Uberblick iiber die Struktur der kirchlichen Bildungsarbeit zu
bekommen sowie die Mitarbeitenden und anderen Eltern kennenzulernen. Ein
offenes Kennenlernen dient dabei der Gruppenbildung und der Bildung erster
Netzwerkknoten. Damit dies gelingt und Eltern miteinander in Kontakt kom-
men, ist es notwendig, dieses Kennenlernen didaktisch anzuleiten. Wenn es das
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Ziel ist, die Eigenverantwortlichkeit der Eltern zu stirken, so sollte am Ende die-
ser Gruppenphase den Eltern die Moglichkeit aufgezeigt und gegeben werden,
selbst Verantwortung fiir die Gestaltung der Elternarbeit zu iibernehmen (Lang-
maack & Braune-Krickau, 2010, 130).

Konkreter Praxisvorschlag fiir Eltern mit einem Kind im Primarstufenbereich: Jes-
sica Stiirmer Terdenge (2018, 10) betont den Wert guter Beziehungen von Mitar-

beitenden zu Eltern. Die hier vorgestellten Ideen kniipfen an ihren Uberlegungen
zur kirchlichen Bildungsarbeit an. Als Setting eines ersten Kennenlernens eignet
sich fiir Eltern mit jiingeren Kindern ein bunter Familiennachmittag. Nachdem
Eltern und Kinder ein erstes Gefiihl fiir diese neue Gruppe bekommen haben,
wird die Grossgruppe in Kleingruppen aufgeteilt, in denen spielerisch der
Kirchraum erkundet wird und erste Kontakte gekniipft werden kénnen. Nach
diesem Aktionsteil kdnnte sich ein geselliges Zusammensein und anschliessend
eine Aufteilung in Elterngruppe (zur Klirung organisatorischer Fragen) und Kin-
dergruppen (spielerisches Kennenlernen der Mitarbeitenden) geben. In der
Elterngruppe besteht eine gute Gelegenheit, dem Gedanken Ausdruck zu verlei-
hen, dass kirchliche Mitarbeitende und Eltern gemeinsam eine Zeit unterwegs
sind. Wiinsche, Erwartungen sowie Zielsetzungen kénnen gemeinsam erarbeitet
werden.

Konkreter Praxisvorschlag fiir Eltern von Jugendlichen in der Konfirmationszeit:

Fir Eltern von Jugendlichen bietet sich ein geselliger Abend mit den Eltern an.
Auch hier gilt es, die gruppendynamischen Phasen zu beachten. Einige Eltern
werden sich schon gut kennen, fiir andere Eltern ist die Gruppe neu. Daher muss
die Gruppe didaktisch angeleitet werden, damit sie miteinander ins Gesprich
kommt. Einerseits kann es ein Kennenlernen der gesamten Gruppe geben, ande-
rerseits ein niheres Kennenlernen in kleineren Gruppen, beispielsweise durch
Gesprichsimpulse. Beim gemeinsamen Kochen, Grillen oder am Lagerfeuer kén-
nen die Eltern ungezwungen Kontakt zueinander und zu den kirchlichen Mitar-
beitenden aufbauen. Auch hier bietet es sich an, in einer wertschitzenden Hal-
tung Wiinsche, Erwartungen und Zielsetzungen zu besprechen.

2. Phase: Girung und Klirung & 3. Phase: Arbeitslust und Produktivitit.
Vertieftes Kennenlernen mit thematischen Impulsen

An die erste Gruppenphase schliesst sich eine Phase der «Girung und Klirung»
an. Hier «ruckelt> es etwas in der Gruppe. Die einzelnen Gruppenmitglieder
suchen aktiv ihren Platz und verbindliche Regeln bzw. Normen der Gruppe. Sie
finden sich so als Gruppe zusammen. Fiir diese Gruppenphase hilt die Studie
keine speziellen empirischen Erkenntnisse bereit.
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Der nichste Schritt (3. Phase), um die Elterngruppe weiter zu begleiten und
ihre Perspektiven wertzuschitzen, ist ein vertieftes Kennenlernen und gemeinsa-
mes Arbeiten an den vorher festgesetzten Zielen und Projekten. Ein vertieftes
Kennenlernen kann auf ganz unterschiedliche Art und Weise geschehen. Je nach
Interesse der Elterngruppe bieten sich hier eher gesellige Aktionen (z. B. Abendes-
sen, Ausfliige) oder thematische Inhalte (z.B. Themenabende, selbst gestaltete
Gottesdienste) an. Die Konfirmationsstudie gibt vor allem in Hinblick auf thema-
tische Impulse Hinweise darauf, welche Themenbereiche interessant sein kénn-
ten. Von daher wird im Folgenden der Schwerpunkt auf diese thematischen
Impulse gesetzt. Gleichwohl konnen andere Aktionen und Settings fiir die indivi-
duelle Gruppe ebenfalls bedeutsam sein. Thematische Impulse kénnten beispiels-
weise in inhaltlichen Elternabenden umgesetzt werden, bei denen mit Eltern tiber
ihre religiése Praxis gesprochen und diese ganzheitlich erprobt wird.

Fir Eltern mir Kindern, die das religiése Bildungsangebot auf Primarstufe
besuchen, kénnte die Ausgestaltung von in Familie gelebter Religiositit von Inte-
resse sein. In Kapitel 2.3.2 wurde dargestellt, dass eine explizite religiose Praxis in
der Familie im starken Zusammenhang mit der religiésen Praxis der Eltern steht.
Von daher gelingt es nur bei einem geringen Teil der Eltern, in Bezug auf religidse
Praxis die Briicke zwischen dem kirchlichen Bildungsangebot zur hiuslichen Pra-
xis zu schlagen (siche 4.4.1). Um die Abhingigkeit von den elterlichen religiésen
Vorerfahrungen abzumildern und Eltern in ihrer Mittlerrolle fiir religiése Famili-
enpraxis zu entlasten, bietet es sich an, die Familie als Ganzes im Blick zu behal-
ten, die in unterschiedlicher Form, aber in einer gemeinschaftlichen Bewegung,
sich in religioser Praxis ausprobiert und ihren Weg als Familie findet.

In Bezug auf die Eltern von Konfirmand:innen zeigt sich die diskursive Praxis
als am stirksten kompatibel mit dem Familienalltag (siche 4.4.1). Die Briicke zur
Familienreligiositit gelingt bei den Themen ritueller Praxis eher nicht. Es liegt die
Interpretation nahe, dass Jugendliche religiose Praxis, genau wie ihre Eltern, eher
in privater Form oder gar nicht ausiiben.

Konkreter Praxisvorschlag fiir Eltern mit einem Kind im Primarstufenbereich:
Eine gute Internetseite zur Gestaltung der Familienreligiositit im Familienalltag

mit Kindern im Kindergarten- und Primarschulalter bietet die 6kumenische
Internetseite Farbenspiel.family (ZHREF u. a., o.].). Explizite religiose Praxen wie
Gebet, Singen und Bibellesen werden dabei mit Familienritualen (z. B. Mahlzei-
ten, Abendrituale), Festen im Kirchenjahr (z.B. Ostern, Weihnachten) und
besonderen Anlisse (z.B. Beerdigung) in Verbindung gebracht. Dies kann als
Anregung dienen, im kirchlichen Bildungsangebot auf Primarstufe thematische
Impulse und praktisches Erleben zu kirchlichen Festen anzubieten. Beispielsweise
werden in der Broschiire «Fastenzeit und Ostern gestalten» (ZHREF, ZHKATH,
REFBEJUSO & KATHBERN, 2021) theologische Informationen und praki-
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sche Anregungen zur Gestaltung der Passions- und Osterzeit gegeben. Fiir einen
thematischen Elternabend kénnte der Austausch iiber 6sterliche Familientraditio-
nen und die Frage nach der Gestaltung der Fastenzeit interessant sein. Hier konn-
ten sich die Eltern mit ihren Erfahrungen einbringen und gemeinsam kénnten
Briuche ausprobiert werden (z.B. in der Gestaltung eines Osterstrauches).

In den empirischen Daten dieser Studie wurde der elterliche Wunsch deut-
lich, dass die Kinder mehr iiber die Bibel erfahren sollten. Es gibt viele Moglich-
keiten, das Lesen und Kennenlernen der Bibel zu vertiefen. Beispielweise konn-
ten unterschiedliche Kinderbibeln vorgestellt und diskutiert werden. In der
Reflexion der Kinderbibeln sind Eltern als Expert:innen ihres Kindes und des
(Bilder-)Buchgeschmacks ihres Kindes ernst zu nehmen. Kirchliche Mitarbei-
tende konnen als theologische Expert:innen helfen, die Bibeln inhaltlich einzu-
ordnen. Neben der Vorstellung der klassischen Print-Kinderbibeln kénnten auch
andere Medien (beispielsweise Bibel-Apps, Internetseiten und Verfilmungen bib-
lischer Geschichten) gemeinschafilich erkundet und reflektiert werden. Weitere
Anregungen sind im Eltern-Foyer mit dem Thema «Die Bibel — ein Buch, viele
Zuginge» (Meyer-Liedholz & Stiirmer Terdenge, 2017, 130-138) zu finden.

Das Singen christlicher Lieder bietet einen ganzheitlichen Zugang zur christli-
chen Tradition und ist ein wichtiger Bestandteil kirchlicher Bildungsangebote.
Damit christliche Lieder in den Familien gehért und gesungen werden, ist es
wichtig, dass die Eltern diese Lieder kennenlernen. Konkret konnte den Eltern
eine Playlist mit Liedern verschickt werden oder es konnten den Familien Lieder-
hefte mit einer Begleit-CD geschenkt werden. Eine andere Moglichkeit ist, dass in
gemeinsamen Treffen Lieder aus der kirchlichen Bildungsarbeit gesungen werden.

Ein weiterer Aspekt gestalteter Familienreligiositit kénnte das Gebet sein. Im
Gebet kénnen unterschiedliche religiése Gefiihle kanalisiert und zum Ausdruck
gebracht werden. Beten kann die individuelle Religiositit unterstiitzen und den
Lebensweltbezug verstirken. In einer inhaltlichen Themeneinheit konnten unter-
schiedliche Inhalte und Formen des Gebetes vermittelt werden. Interessant kénnte
diese Themeneinheit sowohl fiir die Eltern als eigene Zielgruppe als auch in Bezug
zu ihrem Kind sein. Fiir das Beten mit Kindern konnten Mitarbeitende den Eltern
konkrete Tipps geben, wie es beispielsweise auf der Homepage Farbenspiel.family
geschieht. Dort wird u. a. auf die Verankerung des Gebets im Familienalltag (z. B.
als Tisch- oder Abendgebet) hingewiesen (ZHREF, ZHKATH, REFBEJUSO
& KATHBERN, 2021a, 12).

Konkreter Praxisvorschlag fiir Eltern von Jugendlichen in der Konfirmationszeit:

Fiir Familien mit Jugendlichen zeigt sich, dass ein Fiinftel der Konfirmand:innen
im Zeitraum der Konfirmationsarbeit hiufiger iiber religiose Themen spricht.
Von daher bietet es sich an, dass Eltern ebenfalls in ihrer Sprachfihigkeit iiber
religiose und ethische Themen gestirkt werden. Inhaldich konnte sich an den
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Themen der Konfirmationsarbeit orientiert werden, wie beispielsweise am
Thema Taufe.

Die Taufe hat fiir viele der befragten Gruppen (Eltern, Konfirmand:innen,
Mitarbeitende) einen hohen Stellenwert. Nahezu alle befragten Eltern (97%
Eltern von Konfirmand:innen) haben ihre Kinder taufen lassen. In Korrelation
mit den drei Religiosititsgruppen nach Huber (nicht-religios, religids und
hoch-religids) gibt es kaum Unterschiede zwischen den drei Gruppen. Diese Tra-
dition haben drei Viertel der Konfirmand:innen vor weiterzufiihren, das sind
weniger als bei den Eltern, jedoch immer noch die grosse Mehrheit der Konfir-
mand:innen. Die Wertigkeit, die Mitarbeitenden dem Thema Taufe in der Kon-
firmationsarbeit geben, deckt sich prozentual mit der Anzahl der Konfirmand:in-
nen, die diese Tradition weiterfiihren méchten. Er liegt bei 72% (WAO03).

Bestimmten Konfirmand:innen ist die Taufe der hypothetischen eigenen Kin-
der besonders wichtig. Statistische Zusammenhinge bestehen an beiden Befra-
gungszeitpunkten zum Gottesglauben (CE09: 7 = .354, p < .001; KE09: r = .412,
2 <.001), der positiven Bewertung des christlichen Glaubens insgesamt (CFO1:
r=.344, p < .001; KF01: » = .423, p < .001) und der positiven Bewertung der
evangelisch-reformierten Kirche (CF02: » = .359, p < .001; KF02: » = .402, p
<.001). Die Taufe scheint besonders dann in Erwigung gezogen zu werden, wenn
Jugendliche auch den dahinterstehenden Uberzeugungen des Glaubens und der
reformierten Kirche zustimmen. Es deutet sich daher an, dass die Taufe als
Bekenntnisakt an Bedeutung gewinnt.

Zum Ende der Konfirmationszeit kdnnte mit den Eltern iiber die Auswahl der
Konfirmationsspriiche ihres Kindes und ihren eigenen Konfirmationsspruch
gesprochen werden. Unterschiedliche Beweggriinde fiir Taufe und Konfirmation
(wie Traditionsorientierung, Bekenntnisorientierung) kénnten ebenfalls aufge-
nommen werden. In der Auseinandersetzung mit ihrem eigenen Konfirmations-
spruch, evtl. auch dem Konfirmationsspruch der eigenen Eltern, kdnnten diese
unterschiedlichen Beweggriinde in der Auseinandersetzung mit dem Konfirmati-
onsspruch ihres Kindes besprochen werden. Weitere Themengebiete, wie bei-
spielsweise das Thema Tod und Sterben, kénnen von Interesse fiir Eltern sein, die
sich mit dem Altern ihrer eigenen Eltern beschiftigen.

4. Phase: Transfer, Abschluss und Abschied. Konfirmationsfeier gestalten

Endet das kirchliche Angebot fiir Kinder und Jugendliche, so bedeutet dies auch
den Abschluss fiir die Elterngruppe. Dieses Ende ist zeitlich klar festgelegt und in
Bezug auf Jugendliche mit der Konfirmation mit einem festen Ritual verbunden.
In der Gestaltung des Abschlusses gilt es, mit Blick auf gruppendynamische Pers-
pektiven die Bediirfnisse und Anforderungen in der vierten Gruppenphase —
«Transfer, Abschluss und Abschied» — zu bedenken. Der Abschied kann in der
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Elterngruppe unterschiedliche Gefiihle (z.B. Erleichterung, Trauer) auslosen.
Gruppenmitglieder wiinschen sich in dieser Phase wieder mehr Struktur und
Ordnung durch die Leitung, die diese Gefiihle aufgreifen soll und somit den
Abschied aus der Gruppenphase anleitet (Langmaack & Braune-Krickau, 2010,
135-137).

In Kapitel 3.3.2 wurde dargestellt, dass 70% der KACH-Eltern die Konfirma-
tion der eigenen Kinder wichtig oder sehr wichtig finden (EJ8). Nur 5% ist sie
unwichtig. In Korrelation mit der Erinnerung an die eigene Konfirmation
(EJ24*E]25) ist zu schen, dass bei negativen eigenen Erfahrungen mit der Konfir-
mationszeit das Konfirmationsfest von einem Drittel der Befragten im kleineren
Kreis gefeiert wird, bei positiven Erfahrungen von der Hilfte der Befragten als
eines der wichtigsten Feste im Leben des Kindes. Je positiver die eigene Konfirma-
tionszeit, desto mehr Bedeutung wird der Konfirmationsfeier des eigenen Kindes
zugemessen. Neben personlichen Erfahrungen mit der Konfirmation, beeinflus-
sen auch pragmatische Griinde, genauer die wirtschaftliche Situation, die Ausge-
staltung der Feier. Wirtschaftlich eher schwichere Gruppen, wie Geschiedene
bzw. Getrenntlebende und Eltern mit geringerem Bildungsabschluss, geben zu
einem héheren Prozentsatz (25% Geschiedene/Getrennte und 22% Volksschul-
abschluss) an, das Fest in einem kleineren Kreis zu feiern.

Konkrete Praxisvorschlige: Da neben den eigenen Erfahrungen die wirtschaftli-
che und familidre Situation einen hohen Einfluss auf die Gestaltung der Konfir-
mationsfeier hat, kénnte die Kirchgemeinde hier Unterstiitzung anbieten. Bei-
spielsweise konnte das Kirchgemeindehaus kostenfrei zur Verfigung gestellt
werden, damit dort die Konfirmand:innen mit ihren Gisten feiern koénnen.
Denkbar sind auch gemeinschaftliche Konfirmationsfeiern mit mehreren Fami-
lien und der gesamten Kirchgemeinde, in welcher sich alle Parteien mit ihren
Gaben und Fihigkeiten einbringen. So kénnte hier auch eine Verbindung der
Kirchgemeinde zu den Konfirmationsfamilien hergestellt werden.

5. Phase: Evaluation. Evaluation im Team & Einfiihrung einer wertschitzenden
Feedbackkultur

Die 5. Phase beschreibt die Evaluation des Elternangebotes im Team. Um diese
Phase gewinnbringend zu gestalten, ist sie im Zusammenhang mit der Einfiih-
rung einer wertschitzenden Feedbackkultur zu sehen. Diese wird idealerweise zu
Beginn der Gruppenphase eingefithrc. Um Eltern zu begleiten, bedarf es eines
kontinuierlichen personlichen Kontaktes zu den Eltern. Die anfinglich erhobe-
nen Wiinsche und Erwartungen der Eltern kénnen sich im Laufe der Zeit verin-
dern, verstirken oder abschwichen. Gleichzeitig konnen sich Unmut und Unstim-
migkeiten aufbauen, die nicht behoben werden, wenn der Kontake zu kirchlichen
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Mitarbeitenden fehlt. In Kapitel 4.5 werden besonders die Beweggriinde derjeni-
gen Kinder und Jugendlichen betrachtet, die sich durch die kirchlichen Bildungs-
angebote nicht angesprochen fiihlen. Eltern haben, neben den Kindern/Jugendli-
chen und Mitarbeitenden, eine dritte Perspektive auf diese Griinde. Die elterliche
Perspektive kann helfen, das Bild zu erginzen und dadurch mit den kirchlichen
Angeboten gezielter auf die unterschiedlichen Gruppen einzugehen.

Eine zu Beginn positiv eingefiihrte Feedbackkultur kann dazu fiihren, dass in
der Evaluation des Angebotes auf vielfiltiges Feedback zuriickgegriffen werden
kann. Dies ist hilfreich bei der Weiterentwicklung des Angebotes.

Konkrete Praxisvorschlige:
Simojoki u.a. (2023) verdeutlichen verschiedene Einsatzméglichkeiten des inter-

aktiven Feedbacktools «i-konf», mit dessen Hilfe der Fragebogen dieser Konfirma-
tionsstudie erhoben wurde. Das Tool kénne beispielsweise in Kirchgemeinden ein-
gesetzt werden, um mit Konfirmand:innen ins Gesprich zu kommen. Ahnliches
wire mit dem Elternfragebogen dieser Befragung méglich. Der hier entwickelte
Fragebogen konnte fiir Kirchgemeinden als Hilfestellung dienen, um elterliche
Einstellungen, Erwartungen und Erfahrungen mit dem kirchlichen Bildungsange-
bot abzufragen. Er eignet sich auch dafiir, dass mit einzelnen Bestandteilen des
Fragebogens zu unterschiedlichen Befragungszeitriumen gearbeitet wird.

Eine weitere Idee, um Feedback einzuholen ist, personlich auf die Eltern zuzu-
gehen. Beispielsweise konnten die kirchlichen Mitarbeitenden im Laufe der Kon-
firmationszeit einmal ein personliches Telefonat mit jeder Familie fithren oder
diese zu Hause besuchen (Stiirmer Terdenge, 2018, 12). Die Familien wiirden
dadurch Wertschitzung erhalten und gespiegelt bekommen, dass sie als Familie
gesehen und ernst genommen werden.

Optionale 6. Phase: Folgeangebote fiir und mit Eltern entwickeln

Wickerlig, Baumann-Neuhaus und Biinker (2022, 134-135) machen darauf auf-
merksam, dass Kinder einen Einfluss auf die Religiositit bzw. die aktive Beschif-
tigung mit religiésen Fragen ihrer Eltern haben. So weisen Eltern jiingerer Kinder
eine hohere Kirchenbindung auf als gleichaltrige kinderlose Erwachsene. Die Aus-
trittsneigung sinkt, das Vertrauen in die Kirche und die spirituelle Praxis (gemes-
sen an der Gebetshiufigkeit) steigen, wenn Erwachsene Eltern sind. In den empi-
rischen Daten lassen sich diese Effekte fiir RAPS- und KACH-Eltern nachweisen.
Ein Viertel der Konfirmandeneltern gibt an, dass sie in der Zeit der kirchlichen
Bildungsangebote der Kinder selbst hiufiger den Gottesdienst besuchen
(Kap. 3.3.3). 80% der RAPS-Eltern besuchen mit Kindern Gottesdienste im
Rahmen der Angebote (Kap. 2.3.3) und die Hilfte der Eltern andere Veranstal-
tungen innerhalb der Angebote.
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Simojoki, Ilg und Hees (2023) weisen in einer Langzeitstudie (chemaliger)
Konfirmand:innen auf den sich mit den Jahren abschwichenden Effekt des «Kon-
fi-Boosts» auf die Identifikation mit Glaubensinhalten und Kirchenbindung hin.
In Bezug auf Eltern stellen Wickerlig, Baumann-Neuhaus und Bunker (2022,
134-139) dar, dass die Effekte gesteigerter Religiositit und Kirchenbindung der
Eltern nicht nachhaltig sind und ihre Wirkung verlieren, sobald die eigenen Kin-
der ilter werden. Dies wird in der Konfirmationsstudie empirisch durch die Ana-
lyse des geringeren Einflusses des religionspidagogischen Angebotes auf Familien
mit Konfirmand:innen als mit Kindern deutlich. Dieser Befund deutet darauf
hin, dass fiir einen Teil der Familien in ihrem Familienalltag das sich natiirlich
ergebende Gesprich tiber religiose Themen und Fragen fehlt, wenn die Jugendli-
chen ihre Konfirmationszeit beenden. Auch der Kontakt zur Kirche wird wahr-
scheinlich zuriickgehen, wenn das kirchliche Bildungsangebot der Kinder endet.

Es stellt sich also die Frage nach einer fiir Eltern sinnvollen und lebensdienli-
chen Weiterfithrung des Kontaktes zur Elterngruppe. Ziel ist es hierbei, dass
Eltern einen Kontake zur Kirche als Familie und als eigenstindige Personen unab-
hingig von ihrem Kind erhalten kénnen, wenn sie dies méchten. Cottier und
Zogg zeigen vier kirchliche Handlungsfelder auf, die auch der Angebotsentwick-
lung fiir Folgeangebote einen Orientierungsrahmen geben kdnnten: Alltagskirche
(niedrigschwellige Begegnungsangebote), Feierkirche (Erleben von Kasualien),
Lernkirche (erfahrungsbezogene Lehr- und Lernangebote) und Kulturkirche
(Verbindung von Kirche und Kultur) (Zogg, 2018, 18-19).

Konkrete Praxisvorschlige:
Es gibt unterschiedliche Méglichkeiten, Folgeangebote fiir und mit Eltern in der

Kirchgemeinde anzubieten, die von einem unterschiedlichen Grad der elterlichen
Partizipation geprigt sind.

Aus den Konfirmationsstudien ist bekannt (Simojoki u.a., 2023), dass es fiir
Jugendliche besonders attraktiv ist, wenn sie im Jahr nach ihrer eigenen Konfir-
mation als Freiwillige in die Konfirmationszeit einsteigen kénnen. So fiihlen sie
sich wertgeschitzt und kénnen Kontake zu ihrer Peergroup behalten. Orientiert
an diesen Forschungsergebnissen konnten ebenfalls Eltern angesprochen werden,
in einem nichsten Konfirmationsjahrgang die Elternarbeit aktiv zu unterstiitzen.
Ehrenamtliches Engagement ist besonders attraktiv, wenn sich die Freiwilligen
mit ihren Gaben und Fihigkeiten aktiv einbringen kénnen. Von daher sollten
Eltern als Freiwillige nicht allein fiir helfende Aufgaben (Grillen, Fahrdienste
usw.) eingesetzt werden, sondern die Mdglichkeit erhalten, ihre eigenen Ideen,
Fihigkeiten und Fertigkeiten einzusetzen. Das bedeutet fiir kirchliche Mitarbei-
tende, Gestaltungsspielriume zu 6ffnen und Verinderung zuzulassen.

Eine weitere Moglichkeit ist, dass die inhaltlichen Elternabende weitergefiihrt
werden (Lernkirche). Dieses Angebot ist nur dann sinnvoll, wenn sich aus den
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Elternabenden heraus starkes Interesse fiir eine Weiterfithrung dieser Angebote
entwickelt. Um das Angebot transparent zu gestalten und Erwartungen von Eltern
und Mitarbeitenden zu erfiillen, bietet es sich an, dass eine bestimmte Anzahl von
Terminen (z.B. fiinf Termine) mit Themenschwerpunkten gemeinsam mit den
interessierten Eltern wihrend der Konfirmationszeit festgelegt werden. Aus grup-
pendynamischer Perspektive ist zu beachten, dass die Gruppe mit Abschluss des
kirchlichen Bildungsangebots der Kinder bzw. Jugendlichen zu einem stimmigen
Abschluss gefunden hat und ein Folgeangebot nur dann funktioniert, wenn sich
eine Peergroup mit einem starken Interesse der Fortsetzung der Gemeinschaft for-
miert hat.

In einer weiteren Perspektive konnte die Kirchgemeinde das Ziel haben, Eltern
und Familien in die Gemeinschaft der értlichen Kirchgemeinde aufzunehmen. Ist
dies der Fall, so gilt es, heterogene Lebenswelten und vielfiltige religiose Einstel-
lungen von Eltern als wertvolle Erweiterung innerkirchlicher Perspektiven zu
betrachten. Neben einer Willkommenskultur soll eine «Hérkultur» entwickelt
werden, bei der es hinzuhéren gilt, auf das, was Eltern wirklich méchten. Im Dia-
log kénnen sich ortliche passgenaue Angebote entwickeln. Eine gesellschaftlich
gesteigerte familidre Verbundenheit (Domsgen, 2018, 338-339) steht im Zusam-
menhang damit, dass Eltern-Kind-Angebote (z. B. Kanufahrten, Erlebnistouren)
mit gemeinschaftsstiftenden und religiésen Inhalten ein gutes Angebot wiren
(Alltagskirche). Ist es Ziel der Kirchgemeinde, den Gottesdienst von hoch-religio-
sen und religiésen Eltern zu stirken, so liegt es nahe, auch dieses Angebot auf
seine Attraktivitit fiir die Zielgruppe hin zu untersuchen und anzupassen. Dies
gilt beispielsweise fiir Musik, Predigtstil und Gestaltung religioser Rituale (Feier-
kirche, Kulturkirche). Ideen fiir neue Gemeindeformen, die sich speziell an Kir-
chendistanzierte richten, bietet beispielsweise das Netzwerk Fresh Expressions of
Church (hteps://www.freshexpressions.ch/).

Insgesamt zeigt sich die Elternarbeit als ein kirchlicher Arbeitsbereich mit Aus-
baupotenzial. Wichtig erscheint zunichst eine wertschitzende Grundhaltung
gegeniiber den Eltern. Die Eltern gilt es in ihrer (religiosen) Heterogenitit wahr-
zunehmen und mit ihnen als Expert:innen ihrer Lebenswelt, Religiositit und in
Bezug auf ihre Kinder, einen Dialog auf gleicher Augenhéhe zu fiihren.

KACH- und RAPS-Eltern gilt es daneben als eigene Gruppe wahrzunehmen,
die damit bestimmten gruppendynamischen Prozessen unterliegt. Von daher bie-
tet sich an die Elternarbeit ebenfalls angelehnt an gruppendynamische Erkennt-
nisse zu gestalten. Dariiber hinaus gilt es der Vor- und Nachbereitung der Elter-
narbeit besondere Beachtung zu schenken und ggf. gemeinsam Folgeangebote zu
entwickeln.
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4.5 Kinder und Jugendliche «erreichen»?
Gedanken zu einem relevanten und lebensdienlichen
religionspadagogischen Handeln
(Fabienne Greuter, Rahel Voirol-Sturzenegger)

4.5.1 Einleitung

«Wie notig wire Religion! Wer, wenn nicht sie, konnte den Menschen sagen, dass
sie mehr sind als Ubergangsgebilde im Stoffwechselhaushalt der Natur, dass sie zu
schade sind, um sich als Konsumenten und als Produzenten im Wirtschaftskreis-
lauf dubioser Kapitalverwerter zu verschliessen, dass sie es nicht verdienen, ihren
Wert als Leistungstriger [...] im globalen Konkurrenzvergleich bestimmt zu fin-
den? Mit diesem Zitat von Eugen Drewermann beginnt Joachim Kunstmann
(Kunstmann, 2018, 9) die Einleitung in sein Buch «Subjektorientierte Religions-
pidagogik». Diese geht davon aus, dass «Religion» fiir eine lebensdienliche Bil-
dung grundlegend ist. Religion kann einen Beitrag leisten, Leben zu deuten und
zu verstehen. Es geht um sinnstiftende Erfahrungen; es geht um «Resonanz und
Relevanz» (Hanusa, 2016). Kunstmann betont andernorts, dass Kirche — will sie
die Menschen weiterhin und auch wieder vermehrt erreichen — Zugangsschwellen
abbauen und sich an den heutigen Lebensformen der Menschen orientieren sollte
(Kunstmann, 2022, 183).

Die bisherigen Ergebnisse aus den gesammelten Daten haben gezeigt, dass die
kirchlichen Bildungsangebote bei den Kindern und Familien grossenteils gut
ankommen und sich auch relativ gut in den Familienalltag integrieren lassen.
Ahnliches durfte auch schon in fritheren Untersuchungen zu kirchlichen Bil-
dungsangeboten in der Schweiz festgestellt werden (vgl. bspw. Voirol-Sturzeneg-
ger, 2014, 1761£.). Gleichzeitig wurde deutlich, dass ein nicht unbeachtlicher Teil
von Kindern sich in der Gruppe scheinbar nicht wohl gefiihlt hat (K6.4), sich
immer wieder tberfordert fiihlte (K6.6), nach dem Besuch des Angebots oft
ungliicklich heimgekommen ist (EK15.3), das Angebot nicht nochmals besu-
chen (K7.6) oder sogar mit der Kirche nichts mehr zu tun haben (K7.7) will.
Auch hat «nur» knapp die Hilfte der Kinder Antworten auf wichtige Fragen
bekommen (K7.4). Rund ein Fiinftel gibt an, dass das Angebot ihnen nichts
bringen wiirde (K6.5) oder vieles langweilig war (K6.7). Der Anteil der Konfir-
mand:innen, die finden, das in der Konfirmationszeit Gelernte hiitte mit ihrem
Alltag nichts zu tun (KK35), liegt bei etwas tiber der Hilfte und iiber ein Drittel
der Konfirmand:innen wire lieber konfirmiert worden, ohne vorher die Konfir-
mationszeit zu besuchen (KK41). Diese Zahlen lassen darauf schliessen, dass es
doch eine Gruppe von Kindern und Jugendlichen gibt, die mit den Angeboten
auf die eine oder andere Weise nicht zufrieden waren. Solche Unzufriedenheiten
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kénnen dazu fiihren, dass Kinder und Jugendliche sich bereits in jungen Jahren
von der Kirche distanzieren, oder dass es gar zu Abbriichen des kirchlichen Bil-
dungsprozesses kommt.

Zudem ist zu bedenken, dass durch die Studie nur Kinder und Jugendliche
erreicht wurden, die die Angebote iiberhaupt besucht haben. Uber alle Kinder
und Jugendlichen, die nicht an den Angeboten teilgenommen haben, kann
anhand der Daten dieser Studie nichts gesagt werden. Es stellt sich ganz generell
die Frage, wie die Zuginglichkeit und Relevanz der Angebote fiir die Heranwach-
senden und ihre Familien, die sie ja auch in der Teilnahme und in ihrer religiésen
Entwicklung begleiten kénnen sollten, verbessert werden kann. Oder anders for-
muliert: Wie kann religionspidagogisches Handeln mit Kindern und Jugendli-
chen so gestaltet werden, dass es von ihnen als attraktiv und relevant erfahren
wird? Und wie kénnen allfillige Frustrationen und Distanzierungen verhindert
werden?

Um mégliche Antworten auf diese Frage zu finden, werden aus beiden Studien
die Items in den Fokus geriickt, die auf mégliche Frustrationen und Abbriiche
hindeuten kdnnen. Sei dies etwa, dass Kinder angeben, dass sie im Moment keine
weiteren Angebote mehr besuchen méchten oder dass Konfirmand:innen sagen,
dass sie sich lieber konfirmieren lassen wiirden, ohne vorher die Konfirmationszeit
zu besuchen. Es wird danach gefragt, wie diese Aussagen mit anderen Ergebnissen
der Studie zusammenhingen. Auf diese Weise kann sichtbar gemacht werden, was
zu moglichen Frustrationen und Abbriichen fithren kann und in Umkehr dazu
kann daraus auch abgeleitet werden, was wichtige Faktoren fiir ein gelingendes
religionspidagogisches Handeln mit Kindern und Jugendlichen sind. Ein weiteres
Thema stellt das Thema der Partizipation dar: Kénnen sich Kinder und Jugendli-
che vorstellen, weiterhin an Angeboten teilzunechmen und wenn ja, in welcher
Form? Auch aus diesen Antworten lassen sich zukiinftige mégliche Formate und
Faktoren religionspidagogischen Handelns ableiten, die von Kindern und Jugend-
lichen als attraktiv und relevant wahrgenommen werden.

4.5.2 Die Perspektive der Kinder

Die Kinder sind, wie ausgefiihrt wurde, méglichst gegen Ende des religionspida-
gogischen Angebots fiir die Primarstufe befragt worden (vgl. Kap. 2). Sie stehen
einerseits personlich vor einem wichtigen schulischen Ubergang. Andererseits
stellt sich kirchlich die Frage, wie Kirchgemeinden einen gelingenden Bogen zwi-
schen Bildungsangeboten fiir Primarschulkinder und der Arbeit mit Jugendlichen
und Konfirmand:innen spannen kénnen.
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a. Kirchenbild, Zugehérigkeit und Distanzierung

Anders als die Konfirmand:innen wurden die Kinder in der RAPS-Studie nicht
direkt nach ihrer «Zufriedenheit mit den kirchlichen Bildungsangeboten» gefragt.
Immerhin gut die Halfte der befragten Kinder gibt aber an, dass das Angebot
Spass mache (K6.1) und viel Neues gelernt wiirde (K6.3). 71% geben an, sie wiir-
den sich in der Gruppe wohlfiihlen (K6.4) und 80% sind mit der Gruppenleitung
zufrieden (K9.2). Wird nach der Einstellung der Kinder zur Kirche gefragt, ergibt
sich ein grundsitzlich positives, aber eher distanziertes Kirchenbild. 85% der Kin-
der finden es gut, dass es die Kirche gibt (K15.1) und 81% nehmen die soziale
Funktion der Kirche wahr, wenn sie finden, dass die Kirche sich um arme Men-
schen kiitmmert (K15.2). Gleichzeitig geben 24% an, gar nicht so genau zu wis-
sen, was Kirche eigentlich macht (K15.3). Bezogen auf die Kirchgemeinde gibt
knapp die Hilfte der Kinder an, sich bei Anldssen wohlzufiithlen (K19.3) und
knapp zwei Fiinftel fithlen sich als Teil ihrer Kirchgemeinde (K19.04).

Gleichzeitig darf nicht tibersehen werden, dass 10% der Kinder gegen Ende
der religionspidagogischen Angebote in der Primarschulzeit angeben, dass sie
nichts mehr mit der Kirche zu tun haben méchten (K7.7), und 23%, dass sie das
Angebot nicht nochmals besuchen méchten (K7.6). Rein zahlenmissig korreliert
letzteres mit dem knappen Viertel der Kinder, das angibt, im Moment keine
Angebote mehr besuchen zu wollen (K24.8). Wihrend die erste Aussage zur Teil-
nahme riickblickend die Verinderung durch den Besuch des kirchlichen Angebots
abfragt, steht die zweite im Zusammenhang mit der Frage, welche kirchlichen
Angebote die befragten Kinder in Zukunft gerne besuchen wiirden. Allerdings
liegt hier eine gewisse Schwierigkeit vor, weil in dieser Frage nach zukiinftigen
Teilnahmewiinschen gleichzeitig nach dem momentanen Desinteresse an einer
Teilnahme gefragt wird (die Aussage «Ich méchte im Moment keine Angebote
mehr besuchen» (K24.8) steht neben einer Auswahl an Angeboten unter der Frage
«Welche kirchlichen Angebote wiirdest du in Zukunfi gerne besuchen?». Wir
haben uns trotzdem dazu entschieden, K24.8 als Indikator fiir die Verneinung
einer zukiinftigen Teilnahme zu lesen) und bei der riickblickenden Frage nicht
ganz sicher gesagt werden kann, ob die Kinder die Frage tatsichlich riickblickend
verstanden haben, oder ob sie den Hinweis auf einen «nicht-nochmaligen-Besuch»
wortlich genommen haben.

Nichtsdestotrotz weist auch die statistische Analyse darauf hin, dass die beiden
Aussagen inhaltlich nicht vereinheitlicht werden konnen. Von 95 Kindern, die
angeben, im Moment keine Angebote mehr besuchen zu wollen (K24.8), gibt
«nur» knapp die Hilfte auch an, dass sie das konkrete Angebot nicht noch einmal
besuchen wiirden (K7.6). Kann das als Hinweis darauf gelesen werden, dass fiir
die andere Hilfte der Besuch des bisherigen Angebots stimmig war? Dies wiirde
zum Beispiel dadurch unterstrichen, dass unter denjenigen Kindern, die im
Moment keine Angebote mehr besuchen wollen (K24.8), rund 70% mit der
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Gruppenleitung zufrieden waren und nur gut 10% diese Aussage verneinen
(K9.2). Es kann also davon ausgegangen werden, dass die «Unlust» bzw. «Zuriick-
haltungy, ein weiteres Angebot zu besuchen, nicht unbedingt von den gemachten
Erfahrungen abhingig sein muss.

Trotz dieser Spannung gilt es festzuhalten, dass die Zahl der — in unterschied-
licher Perspektive — kritischen Kinder relativ hoch ist. Beide Items laden dazu ein,
genauer hinzuschauen. So stellt sich einerseits die Frage, was riickblickend zu die-
ser Distanzierung fithrt. Andererseits zeigt sich, dass auch ein grundsitzlich posi-
tives Kirchenbild kein Garant dafiir ist, dass sich Kinder und Jugendliche auch
zukiinftig an religivsen (Bildungs-)Angeboten der Kirche beteiligen und von
kirchlicher religiéser Bildung profitieren konnen.

Bei den folgenden statistischen Auswertungen zu den beiden Items ist zu
beachten, dass ausgehend von K7.6, also der riickblickenden Distanzierung, auf-
grund der Skalierung («Ja/Nein») Korrelationsberechnungen gemacht werden
konnten, wihrend zu K24.8, der Verneinung einer zukiinftigen Teilnahme «nur»
Verhiltnisbestimmungen durch Kreuztabellen vorgenommen werden konnten.

b. Distanzierung im Riickblick

Was kénnten also weitere oder andere Griinde dafiir sein, dass Kinder ein Ange-
bot nicht noch einmal besuchen wiirden (K7.6)? In den analysierten Daten finden
sich Hinweise dazu in Bezug auf das Zugehorigkeitsgefiihl zur Kirchgemeinde
und auf das Alter der befragten Kinder.

So besteht beispielsweise ein moderater statistisch signifikanter Zusammen-
hang von K7.6 mit der Aussage «Ich fithle mich als Teil unserer Kirchgemeinde.»
(K19.4) (r = .317, p < .001). Kinder, die sich der Kirchgemeinde eher zugehorig
fithlen, neigen weniger zur Aussage, das Angebot nicht noch einmal besuchen zu
wollen. Leider sind die statistisch zwar signifikanten Zusammenhinge mit weite-
ren Erfahrungen der Kinder wie die Zufriedenheit mit der Gruppenleitung
(K9.2), der Relevanz des Angebots fiir eigene Lebensfragen, die Erfahrung von
personlichem Beriihre-Sein (K8.1-3) oder dem Sein-kénnen-wie-man-ist (K8.4)
und dem Wohl-fiihlen-in-der-Gruppe (K6.4) zu gering, als dass daraus belastbare
Schlisse gezogen werden kénnten.

Auffillig ist, dass von den 117 Kindern, die angeben, dass sie das spezifische
Angebot nicht noch einmal besuchen wiirden, 62 in der 6. und 49 in der 5. Klasse
sind. Grundsitzlich scheinen 6. Klissler:innen den kirchlichen Angeboten eher
etwas distanzierter gegeniiberzustehen als 5. Klissler:innen, was aber auch mit
einer grundsitzlichen Distanznahme gegeniiber der Primarschulzeit am Ubergang
zur Sekundarschulzeit zu tun haben kann.
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¢. Zukiinftige Partizipation?

Im Hinblick auf die zukiinftige Teilnahme ist nicht nur das erwihnte momen-
tane Desinteresse spannend, sondern auch die Frage, welche Faktoren das Inte-
resse an der zukiinftigen Teilnahme an unterschiedlichen Angeboten beeinflus-
sen koénnten.

Neben dem knappen Viertel, das sich im Moment gegen eine weitere Teil-
nahme entscheidet (K24.8), wird die Frage «Welche kirchlichen Angebote wiir-
dest du in Zukunft gerne besuchen?», folgendermassen beantwortet: Die An-
gebote «Gruppe fiir Jugendliche» (K24.2; 2%), «Chor» (K24.7; 5%) und
«Gottesdienste fiir Kinder und Jugendliche» (K24.1; 5%) finden eine relativ
geringe Zustimmung. 10% der befragten Kinder interessieren sich fiirs Mitsingen
oder -spielen in einer Band (K24.6). Spannend ist auch, dass «Projekttage/Aus-
fliige an Wochenenden» (K24.4; 16%) eine deutlich hohere Zustimmung erfah-
ren als «Lager» (K24.3; 8%). Ob dabei der niederschwelligere Zugang eine Rolle
spielt, nimlich dass bei Ausfliigen und Projekttagen weniger Trennungsschwierig-
keiten gegeniiber dem Elternhaus tiberwunden werden miissen, kann nur vermu-
tet werden. Auf jeden Fall ist zu erwihnen, dass die unterschiedlichen Gefisse
auch unterschiedliche Chancen bieten, kirchliche Angebote als etwas Besonderes
zu erfahren.

Im Blick auf mégliche Einflussfaktoren ist auch hier das Zugehéorigkeitsgefiihl
zur Kirche ein wesentlicher Faktor (vgl. auch Kap. 2.1.5). Auch wenn nicht aus-
geschlossen werden kann, dass die Teilnahme in diesen Fillen stirker «traditions-
bezogen» ist — wer sich zur Kirche zugehérig fithlt, nimmt auch an den Angeboten
teil, weil das eben «dazu geh6rt» — und weniger mit einer intrinsischen Motivation
durch erlebte Relevanz erklirt werden kann, soll dieses Phinomen doch noch
etwas genauer beleuchtet werden: Unter den Kindern, die sich tendenziell als Teil
der Kirchgemeinde fiihlen (K19.4), liegt der Anteil derer, die kein Angebot mehr
besuchen wollen (K24.8), bei knapp 13%, wihrend er in der gesamten Befra-
gungsgruppe bei 24% liegt. Die Bereitschaft, zukiinftig Angebote zu besuchen, ist
bei denjenigen, die sich als Teil der Kirchgemeinde fithlen, grundsitzlich héher,
wobei «Projekttage und Ausfliige am Wochenende» und die eigene Mithilfe bei
einem Angebot am besten abschneiden.

Weiter kann gesagt werden, dass ein gewisser Mangel an personlichem Ange-
sprochen- und Betroffen-Sein eher dazu fiihrt, dass die befragten Kinder im
Moment keine Angebote mehr besuchen wollen. Wie in der folgenden Tabelle
(Abb. 127) dargestellt, geben von den nicht mehr weiter partizipieren wollenden
Kindern (K24.8) 45% an, dass sie im besuchten Angebot Momente erlebt hitten,
in denen sie iiber Wichtiges im Leben sprechen konnten (K8.1), wihrend die
anderen diese Aussage verneinen (Skala «Ja/Nein»). Die Zustimmung der Gesamt-
gruppe der befragten Kinder liegt bei diesem Item bei 51%. 28% geben an, sie
hitten Momente erlebt, in denen sie gespiirt hitten, dass Gott da ist (K8.2; tZ in
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der Gesamtgruppe 44%). Die Hilfte gibt an, Momente erlebt zu haben, in denen
sie gemeinsam gestaunt hitten (K8.3; tZ in der Gesamtgruppe 60%), 77%, in
denen sie so hitten sein kénnen, wie sie sind (K8.4) und 52%, in denen sie iiber
Gefiihle sprechen konnten (K8.5). Spannend ist, dass sich die Gesamt- und die
Teilgruppe in Bezug auf die letzten beiden Items, also dem Raum fiir Authentizi-
tit und sprachlichem Ausdruck von Gefiihlen, kaum unterscheiden.

Abbildung 132: Erfahrungen von Kindern, die nicht mehr teilnehmen wollen, im Ver-
gleich zur Gesamtgruppe

Items K8: Anteil derer, die K24.8 Anteil in

Ich habe Momente erlebt, ... angekreuzt haben Gesamtgruppe

... wo wir iiber ganz Wichtiges im Leben sprechen konnten. (K8.1) 45% 51%

... indenen ich gespiirt habe, dass Gott da ist. (K8.2) 28% 44%

... in denen wir gemeinsam gestaunt haben. (K8.3) 50% 60%

Es gab Momente, in denen ich sein konnte, wie ich bin. (K8.4) 77% 76%

... indenen wir iiber Gefiihle sprechen konnten. (K8.5) 52% 50%

Konnten diese Ergebnisse darauf hinweisen, dass es fiir ein bleibendes Interesse an
kirchlichen Angeboten mehr und eindeutigere religidse Resonanzerfahrungen
briuchte? Jedenfalls ist auch bei den Eltern der Wunsch nach solchen Resonanzer-
fahrungen fiir ihre Kinder gross: 80% wiinschen sich, dass ihr Kind in den Ange-
boten Momente erleb, in denen es tiber ganz Wichtiges im Leben sprechen kann
(EK6.1), 74%, in denen es iiber Gefiihle sprechen kann (EK6.4), 72%, in denen
es staunen kann (EK6.3) und 60% wiinschen sich Momente, in denen die Kinder
spiiren, dass Gott da ist (EK6.2). Gleichzeitig kann hier auch gesagt werden, dass
ein Mangel an solchen Erfahrungen kaum am Willen der verantwortlichen Grup-
penleitungen liegen kann. Von den Mitarbeitenden geben 100% an, es soll in
ihrem Angebot Momente geben, in denen die Kinder iiber ganz Wichtiges im
Leben sprechen kénnen (MK7.1), 95%, mochten, dass die Kinder gemeinsam
staunen koénnen (MK7.3), 94%, dass die Kinder tiber Geftihle sprechen kénnen
(MK7.4) und 86% wiinschen sich Momente, in denen die Kinder spiiren, dass
Gott da ist (MK7.2). Wie es zu dieser Diskrepanz zwischen den grundsitzlichen
Anliegen der Mitarbeitende und den Erfahrungen der Kinder kommt, wire fiir
die Weiterentwicklung kirchlicher Bildung eine wichtige Frage. Brauchen Mitar-
beitende hilfreichere «Werkzeuge», andere religionspidagogische Kompetenzen
oder vielleicht auch mehr Freiheit in der Gestaltung der Inhalte, um solche Reso-
nanzerfahrungen vermehrt zu erméglichen?
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Solche erwihnten Resonanzerfahrungen stehen auch in engem Zusammen-
hang mit der Erfahrung von Relevanz. So besteht ein moderater positiver statis-
tisch signifikanter Zusammenhang zwischen einem Angebot, in dem sich die Kin-
der personlich angesprochen und beriihrt fiihlen und der Erfahrung, dass ein
solches Angebot auch inhaldich relevante Lebensthemen aufnimmt. Kinder, die
die Moglichkeit hatten, iiber ganz Wichtiges im Leben zu sprechen (K8.1, = .309,
p < .001), Gottes Prisenz zu spiiren (K8.2, » = .385, p < .001) oder zu staunen
(K8.3, r = .395, p < .001), geben auf die Fragen nach Verinderungen durch das
Angebot auch an, Antworten auf wichtige Fragen gefunden zu haben (K7.4).

Die Frage nach Resonanz und Relevanz fiihrt auch zur Frage, ob in den kirch-
lichen Bildungsgefissen ein essenzieller Unterschied zu schulischer Ausbildung
festgestellt wird: Immerhin stimmen knapp 40% der Kinder der Aussage zu, dass
wichtige Themen des Lebens eher im kirchlichen als im normalen Schulunterricht
besprochen werden (K12.2). Rund ein Drittel sprechen sich gegen diese Meinung
aus. Dass im kirchlichen Angebot vieles dhnlich wire, wie im normalen Schulun-
terricht (K12.1), bejahen 15%, wihrend 60% diese Aussage ablehnen. Die Mehr-
heit der teilnehmenden Kinder scheint kirchliche Angebote also durchaus als
etwas zu erfahren, das sich von Schule unterscheidet und wo wichtige Lebensthe-
men Raum haben. Eine frithere Untersuchung eines einzelnen kantonalkirchli-
chen Konzepts, des rpg in Ziirich, hat ergeben, dass eine solche Unterscheidung
von Schule fiir die Kinder auch wichtig ist (Voirol-Sturzenegger, 2014, 177). Hier
lohnt sich sicherlich auch ein Blick auf mégliche Unterschiede zwischen Angebo-
ten, die am Lernort Schule stattfinden und solchen, die in der Kirchgemeinde
angeboten werden (vgl. Kap. 4.6 zum Lernortvergleich).

Nochmals zuriick zur Frage nach den Zukunftswiinschen der Kinder: Eindeu-
tig die grosste Zustimmung im Blick auf die zukiinftige Teilnahme an unter-
schiedlichen Angeboten findet die Aussage «Ich wiirde gerne selbst bei einem
Angebot mithelfen» (K24.5; 20%). Hier wird deutlich, dass sich die Kinder eher
Angebote wiinschen, in denen sie sich eine aktive Rolle erhoffen.

Lassen sich zwischen diesem Wunsch nach eigener Beteiligung und den bisher
in den Bildungsangeboten gemachten Erfahrungen Zusammenhinge erkennen?

Es ldsst sich beobachten, dass unter denjenigen, die gerne selbst bei einem
Angebot mithelfen wiirden (K24.5), zwei Drittel angeben, sie hitten im besuchten
Angebot Momente erlebt, in denen sie tiber Wichtiges im Leben sprechen konnten
(K8.1). In der Gesamtheit der Befragten, fand diese Aussage eine Zustimmung von
gut 50%. Ebenfalls zwei Drittel geben an, Momente erlebt zu haben, in welchen
sie gespiirt hitten, dass Gott da ist (K8.2; tZ in der Gesamtgruppe 44%). Knapp
80% stimmen der Aussage zu, Momente des gemeinsamen Staunens erlebt zu
haben (K8.3: tZ in der Gesamtgruppe 60%). Fast 90% konnten gelegentlich sein,
wie sie sind (K8.4; tZ in der Gesamtgruppe 76%). Und wiederum zwei Drittel
geben an, Momente erlebt zu haben, in denen sie iiber Gefiihle sprechen konnten
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(K8.5; tZ in der Gesamtgruppe 50%). Diese Ergebnisse legen den Schluss nahe,
dass das Erleben personlichen Angesprochen- und Beriihrt-Seins den Wunsch
nach eigener Mitgestaltung und Partizipation zu erhéhen vermag. Wichtig wird
sein, diesem Wunsch in den Kirchgemeinden durch das Erdffnen méglicher Mit-
wirkungsfelder entsprechend zu begegnen und so den Heranwachsenden in der
Kirche Erfahrungen von Selbstwirksamkeit zu erméglichen.

Wiederum kann auch ein gewisser Zusammenhang zwischen dem Alter der
befragten Kinder und dem Interesse an zukiinftiger Teilnahme ausgemacht wer-
den: 6. Klissler:innen sind nicht nur im Rickblick kritischer (vgl. oben die
Zusammenhinge mit K7.6), sondern auch in Bezug auf die zukiinftige Teilnahme
an kirchlichen Angeboten zuriickhaltender: Abgesehen von Projekttagen und
Ausfliigen am Wochenende (K24.4) und Lagern (K24.3; hier zeigen gleichviele
5.- wie 6. Klassler:innen Interesse) sind die gemachten Vorschlige fiir eine mogli-
che zukiinftige Teilnahme fiir 5. Klissler:innen attraktiver als fiir 6. Klissler:in-
nen. Dafiir machen 6. Klisser:innen mehr Angaben fiir «Anderes» (K24.9). Das
konnte auch ein Indiz dafiir sein, dass sie ihren Bildungsweg bereits selbstbe-
stimmter angehen wollen. Diese Unterschiede in den Altersgruppen koénnen dar-
auf hinweisen, dass die vorgeschlagenen Angebote fiir die ilteren Kinder an sich
weniger attraktiv erscheinen. Es besteht aber auch die Méglichkeit, dass der
Grund dafiir schlichtweg darin liegt, dass 6. Klissler:innen niher am Ubergang in
die Oberstufe stehen und bereits sonst mehr ausgelastet sind. Immerhin geben
22% der Kinder an, dass es anstrengend sei, neben dem normalen schulischen
Unterricht das kirchliche Angebot zu besuchen (K5.1). Dies wiirden auch quali-
tative Daten aus der bereits erwihnten Untersuchung des rpg stiitzen, in denen
Eltern das religiose Interesse ihrer 6. Klass-Kinder von vielen anderen Interessen,
aber vor allem auch von schulischen Forderungen tiberlagert sehen (Voirol-Stur-
zenegger, 2014, 184).

Die Wiinsche in den offenen Antwortméglichkeiten weisen eine hohe Bandbreite

auf. Gewiinscht sind:

» Sportliche Elemente («Fussball-/Eishockeymatch», «Sport», «Spiele wir Fuss-
ball oder Handball», «Trampolinhalle» ...)

» Spielmoglichkeiten («Werwolfle», «einfach spielen», «Legostadt mit verschie-
denen Welten», «Gamen» ...)

o Selbstgestaltete Auffithrungen («Krippenspiel», «Theater», «Zirkus» ...)

* Handwerkliches («Kochen», «Backen», «Basteln», «Kreativworkshop», «Ker-
zenziehen», «Kranzbinden» ...)

*  Geselliges («Angebote, die Spass machen», «Party», «Essen», «Kinoabend»,
«Europapark besuchen und nicht beten» ...)

* Exkursionen («Lighthouse», «Ausfliige unter der Woche», «Miinster» ...)

* Einsatz von digitalen Methoden («Aufgaben mit Tablet und Smartphone» ...)
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* Teilnahme in anderen Angeboten der Kirchgemeinde oder in Jugendverbin-
den («Sonntagschule», «Ferienangebot, «Religion in der Oberstufe», «Ceviy,
«Blauring», «Pfadi» ...)

* Engagement in anderen Handlungsfeldern der Kirchgemeinde («Bei einem
Gottesdienst aufstellen und abriumen helfen», «Backen fiir Senioren», «Kigo
leiten helfen» ...).

Einigen Kindern ist es auch einfach wichtig, dass sie nicht auf Hobbies verzichten
oder nicht zu viel kommen miissen, oder sie betonen nochmals, dass sie lieber
nichts mehr besuchen méchten.

Aus diesen Wiinschen, wie auch aus den qualitativen Antworten der Eltern auf
die Frage nach Verbesserungspotenzial und Wiinschen fiir die Zukunft (vgl. dazu
auch unten Kap. 4.5.4b) lisst sich die Tendenz herauslesen, dass von der Kirche
wenig spezifisch Religidses und Lebensrelevantes erwartet wird. Das steht in
einem gewissen Widerspruch zu den obigen Uberlegungen zu Resonanz und
Relevanz. Kénnte das im Zusammenhang stehen mit einer gewissen Zuriickhal-
tung, religidsen Wiinschen in eigenen Worten Ausdruck zu geben, wihrend vor-
formulierten Antworten besser zugestimmt werden kann?

Allerdings liegt bei den Kindern auch bei vorformulierten Wiinschen im Blick
auf kirchliche Angebote auf der Oberstufe und auf die Konfirmationszeit (K23)
der Schwerpunkt prioritir auf sozialen Aspekten. Zu einem Index zusammenge-
fasst erreichen die Wiinsche «Zusammensein mit Freundinnen», «gute Stimmungy
und «tolle gemeinsame Aktionen und Erlebnisse» auf einer Skala von 1-5 einen
Mittelwert von M = 4.17, wihrend stirker inhaltliche Aspekte wie «Ansprechen
von Gefiihlen und wichtigen Lebensfragen», «Reden tiber Gott und Glaubeny,
«Mehr Erfahren iiber den Sinn des Lebens», «Erweitern von Wissen» und
Momente des «Bezogen-Seins» (Staunen, Prisenz Gottes, Sein-kénnen-wie-man-
Ist) zusammengefasst einen Mittelwert von M = 3.44 erreichen.

Eine grosse Herausforderung fiir die Religionspidagog:innen auf der Ober-
stufe diirfte also sein, ihre Angebote so zu gestalten, dass die Ressourcen christli-
cher Tradition, in denen soziale Aspekte ja durchaus auch eine wichtige Rolle spie-
len, von den Jugendlichen als lebensdienlich — in Bezug sowohl auf das eigene
Leben als auch auf das Leben an sich — und relevant erfahren werden.

4.5.3 Die Perspektive der Konfirmand:innen
Im Folgenden soll ein Blick auf die Wahrnehmung der Konfirmationszeit durch

die Konfirmand:innen geworfen werden. Dabei steht erstens die Frage im Zent-
rum, was Faktoren einer gelingenden Konfirmationsarbeit sein kénnen. Zweitens
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stellt sich die Frage nach einer moglichen zukiinftigen Partizipation nach der
Konfirmationszeit.

a. Eine Konfirmation ohne Konfirmationszeit?

Die wahrgenommene Grundstimmung der Konfirmand:innen ist generell positiv
einzuschitzen: Gegen Ende der Konfirmationszeit geben 82% der Konfirmand:in-
nen an, dass sie mit ihrer Konfirmationszeit zufrieden waren (KNO1). Weiter fin-
den 79%, dass sie wihrend dieser Zeit Spass hatten (KK05) und 81% haben eine
gute Gemeinschaft in der Konfirmationsgruppe erlebt (KB02). Dies sind tiberaus
positive Zahlen, die fiir eine gelingende Konfirmationsarbeit sprechen.

Auch die Grundeinstellung gegeniiber der Kirche als solche scheint bei den
Jugendlichen recht positiv zu sein, vor allem, wenn es um den Dienst «fiir andere»
geht. Die Items CGO5 «Die Kirche tut viel Gutes fiir die armen Menschen» und
CGO3 «Falls ich spiter einmal Kinder habe, will ich sie taufen lassen» finden am
Anfang der Konfirmationszeit eine Zustimmung von 79% und 75%, die, das zei-
gen die Matched Data, bis zur Konfirmation sogar noch leicht zunimmt. Die ritu-
elle Ebene und vielleicht auch eine spirituelle Begleitung auf dem Lebensweg,
scheint fiir die Konfirmand:innen demnach durchaus von Bedeutung zu sein.
Weiter zeigen die Matched Data, dass zu Beginn der Konfirmationszeit 65% der
Konfirmand:innen den christlichen Glauben insgesamt als eher oder sehr positiv
(CFO01) und 70% die evangelische Kirche (CF02) als eher oder sehr positiv bewer-
ten, wobei diese Werte nach der Konfirmationszeit bei 68% (KF01) und 72%
(KF02) liegen. Auch im Kirchengebdude fiihlt sich ein Grossteil der Jugendlichen
wohl (CG22, tZ 57%).

Gleichzeitig diirfen diese Zahlen nicht dariiber hinwegtiduschen, dass 35%
der Konfirmand:innen zum Zeitpunkt T, angeben, dass sie sich, wenn es moglich
wire, am liebsten konfirmieren lassen wiirden, ohne vorher die Konfirmations-
zeit mitzumachen (KK41). Dies entspricht drei bis vier aus zehn Jugendlichen,
die so denken. Im internationalen Vergleich weist die Schweiz den héchsten Wert
bei diesem Item auf. Es ist anzunehmen, dass die Jugendlichen, die diese Aussage
bejahen, wihrend der Konfirmationszeit zu wenig relevante oder gar negative
Erfahrungen gesammelt haben und es wire nicht verwunderlich, wenn der Kon-
takt zur Kirche und vielleicht auch der eigene Glaubensweg bei einigen dieser
Konfirmand:innen nach der Konfirmationszeit abbrechen wiirde. Wo kénnten
demgegeniiber Ursachen fiir eine positive Bewertung der Konfirmationszeit
liegen?

Dazu wurde eine Korrelationsanalyse des Items KK41 durchgefiihrt, wobei
sich vier statistisch signifikante, moderate Zusammenhinge gezeigt haben, die die
Themen Gottesdienst, Spass, intrinsische Motivation und Relevanz betreffen.

Als Erstes zeigt sich bei den Gottesdiensten, dass Konfirmand:innen, die den-
ken, dass Gottesdienste meistens langweilig sind (KG04a, = .373, p < .001), sich
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lieber ohne Konfirmationszeit konfirmieren lassen. Das Gegenteil gilt fiir Konfir-
mand:innen die denken, dass Gottesdienste meistens interessant sind (KGO04b,
r=-.225, p <.001). Die Wahrnehmung der Konfirmationszeit hingt demnach
mit der Beurteilung der Gottesdienste zusammen. Wenn man bedenkt, dass diese
in den allermeisten Gemeinden wihrend der Konfirmationszeit verpflichtend
sind, dann ist es massgeblich, dass Jugendliche Gottesdienste erleben, die sie als
interessant einschitzen. Insgesamt geben 64% der Konfirmand:innen an, dass sie
mit den Gottesdiensten ganz allgemein zufrieden sind (KN10). In der Studie von
2012/2013 waren es 53%. Die Zunahme von 11% deutet darauf hin, dass Got-
tesdienste offenbar Jugendliche vermehrt positiv ansprechen.

Generell zeigt sich aber, dass doch ein nicht unerheblicher Teil der Konfir-
mand:innen Gottesdienste meist als langweilig einschitze: Zum Zeitpunke ¢, das
zeigen die Matched Data, sagen 40% der Jugendlichen, dass sie Gottesdienste
meist als langweilig empfinden (CG04a). Gegen Ende der Konfirmationszeit
nochmalig danach befragt, steigt diese Zahl sogar um 5% an (KG04a). In der
aktuellen Studie wurde auch die positive Rezeption von Gottesdiensten abgefragt.
Die Matched Data zeigen, dass 31% der Konfirmandinnen zum Zeitpunkt t,
Gottesdienste meist interessant finden (CG04b). Auch dieser Zustimmungswert
steigt zum Zeitpunkt t, um 2% an. Es scheint demnach so zu sein, dass sich die
Gottesdiensterfahrungen wihrend der Konfirmationszeit unterschiedlich auf die
Konfirmand:innen auswirken. Wihrend eine Gruppe an Konfirmand:innen die
Gottesdienste als noch langweiliger empfindet, empfindet die andere Gruppe
diese interessanter.

In den Daten zeigt sich ein moderater positiver statistisch signifikanter Zu-
sammenhang zwischen der Aussage der Jugendlichen, dass Gottesdienste meis-
tens interessant sind (CGO04b) und der Einschitzung, dass sie jugendgemisse
Gottesdienste erlebt haben (KSO01) (r = .223, p < .001). Konfirmand:innen, die
demnach finden, dass sie jugendgemisse Gottesdienste erlebt haben, finden Got-
tesdienste vermehrt meistens interessant. Dies zeigt, dass es massgeblich ist, fiir
die Jugendlichen attraktive und ansprechende Gottesdienste zu gestalten. Die
Frage, ob die Konfirmand:innen jugendgemisse Gottesdienste erlebt haben
(KSO01), beantworten 56% der Konfirmand:innen positiv. Dies sind 7% mehr als
in der letzten Studie und deutet darauf hin, dass vermehrt Bemiihungen in die-
sem Bereich stattfinden.

Dies unterstiitzen auch die Daten zu den Mitarbeitenden. Die Matched Data
zeigen folgendes: Nach jugendgemissen Gottesdiensten befragt, sagen 76% zu
Beginn der Konfirmationszeit, dass es ihnen wichtig ist, dass die Konfirmand:in-
nen solche erleben (WB04). Zum Zeitpunkt t, geben 73% an, dass die Jugendli-
chen auch tatsichlich solche erlebt haben. Dies zeigt, dass das Erleben von jugend-
gemissen Gottesdiensten fiir die Mitarbeitenden ein wichtiges Anliegen darstells,
welches zwar zu ganz grossen Teilen, aber dennoch nicht vollstindig, umgesetzt
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werden konnte. Dies kann durchaus auch mit fehlenden Ressourcen zusammen-
hingen. Dass die Mitarbeitenden stirker das Gefiihl haben, dass sie jugendge-
misse Gottesdienste angeboten haben, als dies von den Jugendlichen wahrgenom-
men wird, weist darauf hin, dass nicht alles, was die Mitarbeitenden als
jugendgemiss einschitzen, auch so bei den Jugendlichen wahrgenommen wird,
was sich auch schon in der letzten Studie gezeigt hat (Schlag u.a., 2016, 74).

Dass verschiedene Vorstellungen von «jugendgemiss» vorhanden sind, ist
nicht erstaunlich. So liegt zwischen den Mitarbeitenden und den Konfirmand:in-
nen doch meist ein grosserer Altersunterschied und Mitarbeitende gestalten ihre
Gottesdienste so, dass sie in ihrer Vorstellung jugendgemiss sind. Dabei kommt
allerdings moglicherweise die Perspektive der Jugendlichen nicht angemessen in
den Blick. Dieser Schwierigkeit kann auf zwei Arten begegnet werden: Einerseits
kénnen Mitarbeitende ein Feedback der Konfirmand:innen einholen und sie
danach fragen, was fiir sie spannend und interessant wire. Zweitens empfichlt es
sich, Gottesdienste nicht fiir, sondern mit den Konfirmand:innen zu gestalten
und dabei wirklich auch deren eigene Zuginge konstitutiv zu beriicksichtigen.
Auf diese Weise konnen Jugendliche einen verantwortlichen Einfluss auf die
Gestaltung und die Themen nehmen und am Gottesdienstgeschehen partizipie-
ren. Ganz generell ist es erfreulich, dass, im Gegensatz zur letzten Studie, zum
Zeitpunkt t; 11% und zum Zeitpunkt t, 8% der Konfirmand:innen Gottesdienste
als weniger langweilig empfunden haben. Dies zeigt, dass sich in diesem Bereich
bereits etwas getan hat und Gottesdienste fiir Jugendliche allgemein an Attraktivi-
tit gewonnen zu haben scheinen.

Zweitens spielt der Aspekt des Spasses eine Rolle (KK05): Konfirmand:innen,
die wihrend der Konfirmationszeit Spass erlebt haben, sind weniger dazu geneigt,
sich konfirmieren lassen zu wollen, ohne die vorangehende Konfirmationszeit zu
besuchen (r=.-404, p < .001). Es ist sehr erfreulich, dass 79% der Konfirmand:in-
nen angeben, dass sie wihrend ihrer Konfirmationszeit Spass hatten (KK05). Dies
sind 6% mehr als in der vorangehenden Studie. Diese Zahlen kénnen darauf hin-
weisen, dass sich die Konfirmationsarbeit iiber die letzten Jahre hinweg mehr und
mehr an den Interessen, Bediirfnissen und vielleicht auch den Potenzialen der
Konfirmand:innen orientiert hat.

Ein dritter Punkt ist der der intrinsischen Motivation: Es zeigt sich, dass Kon-
firmand:innen, die aus eigenem Interesse an der Konfirmationszeit teilnehmen
(CA11), dem Item KK41 weniger zustimmen (r = -.301, p < .001). Das ist wohl
wenig erstaunlich, zeigt aber doch, dass eine intrinsische Motivation der Jugend-
lichen ebenfalls massgeblich ist. Dies kann einerseits entlastend sein, insofern dies
zeigt, dass nicht alles an den Mitarbeitenden und der Gestaltung der Konfirmati-
onszeit hingt. Gleichzeitig kann auch die intrinsische Motivation gefordert wer-
den, etwa dadurch, dass Jugendliche bereits im Kindesalter wertvolle Erfahrungen
in kirchlichen Angeboten sammeln kénnen, oder sie einen positiven Umgang mit
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Religion in der Familie erleben. Dies zeigt, wie wichtig die kirchliche Arbeit mit
Kindern, aber auch mit Eltern und Erziehungsberechtigten ist. So zeigen Wicker-
lig u.a. (2022, 124) in einer Studie zur Entkirchlichung etwa, dass ein regelmis-
siger Besuch von Gottesdiensten wihrend der Kindheit die kirchliche Sozialisa-
tion und spitere Kirchenbindung positiv beeinflusst. Dieses Ergebnis wird
dadurch gestiitzt, dass anhand der internationalen Daten gezeigt werden kann,
dass Jugendliche, die bis zur Konfirmationszeit bereits kirchliche Angebote
besucht haben (73% aller Teilnehmenden), sich vermehrt vorstellen kénnen, als
Freiwillige in der Kirche mitzuarbeiten, und dies mit einer Zustimmung von 54%
gegeniiber der Gruppe ohne vorherigen Kontakt (42%). Weiter kénnen sich 50%
in der Gruppe mit vorherigem kirchlichem Kontakt auch vermehrt vorstellen, in
einer kirchlichen Gruppe fiir Jugendliche zu partizipieren, wogegen es in der
Gruppe ohne vorherigen Kontakt nur 36% sind. Dies zeigt, dass ein friiher kirch-
licher Kontakt auch iiber die Konfirmationszeit einen Einfluss auf die weitere Kir-
chenbindung haben kann.

Viertens sind auch die wahrgenommene Relevanz der Themen und Inhalte
der Konfirmationszeit von Bedeutung: Konfirmand:innen, die sagen, dass das,
was sie in der Konfirmationszeit erlebt haben, wenig mit ihrem Alltag zu tun hat
(KK35, r = .322, p < .001), wiirden sich vermehrt lieber ohne vorangehende
Konfirmationszeit konfirmieren lassen. Dasselbe gilt, wenn Konfirmand:innen
empfinden, dass ihre Glaubensfragen nicht zu Sprache kamen (KK11, = -.279,
2 < .001). Dies zeigt, wie wichtig eine Orientierung an der Lebenswelt und an
den Fragen und Bediirfnissen der Konfirmand:innen ist. Nur wenn diese sich
selbst in ihrem Alltag und mit ihren Glaubensfragen wahrgenommen fiihlen,
erleben sie die Konfirmationszeit als personlich relevant. Dies spricht fiir eine
hohe Subjektorientierung und, so wird zu zeigen sein, fiir eine heterotopiesen-
sible Religionspidagogik, die «Anders-Riume» fiir sinnstiftende Erfahrungen,
Resonanz und Relevanz erdffnet.

b. Partizipation nach der Konfirmationszeit?

Beziiglich der zukiinftigen kirchlichen Partizipation der Konfirmand:innen las-
sen sich durch die Betrachtung der Matched Data zumindest Tendenzen heraus-
stellen: Zu Beginn der Konfirmationszeit konnen es sich 12% der Jugendlichen
vorstellen, nach der Konfirmation in eine kirchliche Jugendgruppe zu gehen
(CGO08) und 13% koénnen sich vorstellen nach der Konfirmationszeit ehrenamt-
lich in der Kirche mitzuarbeiten (CP01). Diese Ausgangslage spricht dafiir, dass
sich nur ein kleinerer Teil der Jugendlichen nach der Konfirmationszeit aktiv in
der Kirche engagieren wird. Gegen Ende der Konfirmationszeit erneut befragt,
geben 19% der Jugendlichen an, dass sie sich vorstellen konnten, nach der Kon-
firmationszeit in einer kirchlichen Jugendgruppe zu partizipieren (KG08) und
27% konnten sich vorstellen, ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten (KP01).
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Dies entspricht einer Steigerung von 7% bzw. 14% und zeigt, dass die Konfirma-
tionszeit einen positiven Einfluss auf eine mogliche spitere kirchliche Partizipa-
tion haben kann. Dass die Konfirmationszeit zu einer gesteigerten Partizipations-
willigkeit fiir die Zeit nach der Konfirmation fithren kann, hat auch die letzte
Konfirmationsstudie gezeigt (Porkka u.a., 2017, 84). Ilg u.a. (2017, 123) haben
anhand der Daten der letzten Studie zudem aufgezeigt, dass unter anderen Fak-
toren auch die Méglichkeit, wihrend der Konfirmationszeit freiwillige Mitarbeit
auszuprobieren, einen positiven Einflussfaktor fiir ein spiteres freiwilliges kirch-
liches Engagement darstellt.

Auch in der aktuellen Studie hat sich ein Zusammenhang von kirchlicher Par-
tizipation wihrend der Konfirmationszeit und einem moglichen Interesse an einer
weiteren Partizipation nach der Konfirmationszeit gezeigt. Dazu wurde die
Gruppe der Konfirmand:innen, die sich eine spitere Partizipation vorstellen kén-
nen (72% der Konfirmand:innen, die KGO8 und/oder KP01 positiv beantworten,
n=225), von der Gruppe unterschieden, die sich keine spitere Partizipation vor-
stellen kénnen (28% der Konfirmand:innen, die KG08 und KP01 negativ beant-
worten, n=225). Dabei zeigt sich ein statistisch hdchst signifikanter Unterschied
zwischen den zwei Gruppen «keine weitere Partizipation» und «mégliche weitere
Partizipation»: Jugendliche, die wihrend der Konfirmationszeit in Angeboten der
Kirchgemeinde mitgearbeitet haben (KK26, 7= -4.291, p < .001) oder freiwillige
Mitarbeit ausprobieren konnten (KK57, r = -3.555, p <.001), kénnten sich ver-
mehrt eine kirchliche Partizipation in einer kirchlichen Jugendgruppe vorstellen
(KGO8, r = -15.411, p < .001) oder wiren vermehrt dazu bereit, nach der Kon-
firmationszeit freiwillig oder ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten (KPO1,
t=-10.17, p < .001).

Ein weiterer statistisch hochst signifikanter Unterschied zeigt sich zwischen
den beiden Gruppen zudem auch in Bezug auf die Mitarbeitenden: Die Bereit-
schaft zu einer weiteren kirchlichen Partizipation steigert sich nimlich auch, wenn
die Jugendlichen angeben, dass sie wihrend der Konfirmationszeit eine gute
Bezichung zu den Mitarbeitenden aufbauen konnten (KB3la, ¢ = -4.248,
2 <.001) oder finden, dass sie den Mitarbeitenden eine miindliche Riickmeldung
zur Konfirmationszeit geben konnten (KYO01, #= -3.629, p < .001). Speziell zeigt
sich das auch in den Items zur Corona-Pandemie: Jugendliche, die angeben, dass
die Mitarbeitenden ihr Bestes gegeben haben, um mit ihnen in Kontakt zu blei-
ben (KX68, ¢ = -2.682, p = .008), konnen sich ebenfalls vermehrt eine weitere
Partizipation vorstellen. Dies zeigt, wie wichtig die Rolle der Mitarbeitenden in
der Konfirmationszeit ist.

Dass die kirchliche Partizipation der Jugendlichen auch ein Anliegen der Mit-
arbeitenden ist, zeigt sich daran, dass 76% der Mitarbeitenden sagen, dass es
ihnen wichtig ist, dass die Konfirmand:innen zur ehrenamtlichen Mitarbeit moti-
viert werden (WC17), wobei dies, das zeigen die Matched Data, bei 54% der Mit-
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arbeitenden gelungen ist (VC17). Diese Diskrepanz kann auf verschiedene Fakto-
ren zuriickzufiihren sein: Es kann sein, dass sich die Konfirmand:innen nur
schwer motivieren liessen, sei dies aus Unlust, aus zeitlichen Griinden, aber auch
etwa, da die Konfirmand:innen nur bei Angeboten mitwirken konnten, die sie
selbst nicht interessieren — so kann etwa das Mithelfen an Kirchenapéros am
Sonntagmorgen fiir viele Konfirmand:innen als eher unattraktiv wahrgenommen
werden. Es ist daher wichtig, auch in diesem Bereich «konfirmand:innen-orie-
niero> zu denken und die Jugendlichen in Angebote zu integrieren, die ihnen
Spass machen und ihnen zugleich als sinnvoll erscheinen.

Genauso wichtig ist es aber, dass es in den Kirchgemeinden tiberhaupt attrak-
tive Angebote fiir die Zeit nach der Konfirmation gibt. 49% der Mitarbeitenden
geben etwa an, dass es in ihrer Kirchgemeinde Jugendgruppen gibt, die fiir Kon-
firmand:innen geeignet sind (VLO1), dies sind 4% mehr als in der letzten Studie.
75% der Mitarbeitenden sagen, dass es in ihrer Kirchgemeinde bei Interesse Gele-
genheiten zur ehrenamtlichen Mitarbeit nach der Konfirmationszeit gibt (VL02).
Dies sind 3% weniger als in der letzten Studie. Es scheint sich in diesem Bereich
demnach nicht viel verindert zu haben. Sicher ist es empfehlenswert, wie bereits
erwihnt, die Gelegenheiten zur ehrenamtlichen Mitarbeit darauf zu priifen, ob sie
jugendgemiss sind. Zudem gilt es, gerade im Hinblick auf die Zeit nach der Kon-
firmation und hier speziell die kirchliche Jugendarbeit, Angebote zu schaffen, die
fur die Jugendlichen ansprechend sind (Simojoki & Ilg, 2022).

4.5.4 Die Perspektive der Eltern

Beziiglich der Wahrnehmung der Angebote und einer moglichen weiteren Parti-
zipation der Kinder und Jugendlichen ist auch der Blick auf die Eltern gewinn-
bringend, sind sie doch gerade im Kindesalter, aber auch zu gewissen Teilen noch
fir Jugendliche, wichtige und prigende Einflusspersonen auch in Fragen religio-
ser Bildung.

a. Vereinbarkeit der Angebote

Nach der Vereinbarkeit der Angebote mit dem Familienkalender gefragt, geben
69% der RAPS-Eltern an, dass sich die Angebote gut in den Familienkalender
integrieren liessen (EK9.1). 23% hingegen finden, dass die kirchlichen Angebote
beziiglich der familidren Bediirfnisse flexibler gestaltet hitten werden miissen
(EK9.3). Es zeigt sich also eine gute Vereinbarkeit, doch scheinen sich auch fiir
einige Familien Probleme bei der Integration der Angebote gestellt zu haben.
Rund 21% der Eltern geben zudem an, dass sie ihr Kind aufgrund anderer frei-
zeitlicher Aktivititen zeitweise von den Angeboten abmelden mussten (EK9.4).
Dies zeigt, dass die Angebote auch in Konkurrenz zu anderen Freizeitaktivititen
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stehen. So empfichlt es sich, Angebote so zu gestalten, dass sie den Familien eine
gewisse Teilnahmeflexibilitdt bieten, etwa durch Module oder Blocktage, die von
den Familien ausgewihlt werden kénnen.

Gleichzeitig scheinen Eltern froh zu sein, wenn sie ihr Kind zu den Angeboten
«abgeben» kdnnen und selbst nicht weiter einbezogen werden. Nur gerade 5%
geben nimlich an, dass sie sich gewiinscht hitten, enger in das Angebot eingebun-
den zu werden (EK10.5) und 20% haben sich selbst aktiv in die Angebote einge-
bracht (EK10.4). Anders sieht dies bei den Gottesdiensten aus: 80% der Eltern
haben mit ihrem Kind Gottesdienste besucht, die im Rahmen der Angebote statt-
gefunden haben (EK10.1). Ob die Eltern diese Gottesdienste aus intrinsischer
Motivation besucht haben, oder vermehrt, weil ihr Kind eine Begleitung gebraucht
hat, kann aus den Daten nicht abgelesen werden. Auf alle Fille bieten aber gerade
solche Gottesdienstbegegnungen fiir kirchliche Mitarbeitende mégliche Kontakte-
flichen mit den Eltern. Dasselbe gilt auch fiir weitere Veranstaltungen innerhalb
der Angebote, die von 54% der Eltern mit ihrem Kind besucht wurden (EK10.2).
Es kann daher empfohlen werden, gerade auch in Hinblick auf die kirchliche
Elternarbeit, dass Gemeinden attraktive Gottesdienste und Angebote anbieten,
die fiir Kinder und deren Eltern gleichermassen ansprechend und auch nieder-
schwellig zuginglich sind.

Auch die KACH-Eltern wurden nach der Vereinbarkeit der Angebote befragt.
78% geben an, dass sich die Konfirmationszeit gut in den Familienkalender inte-
grieren liess (EJ11.1) und 21% finden, dass die Konfirmationszeit fiir die famili-
ren Bediirfnisse flexibler gestaltet werden miisste (EJ11.3). Diese Zahlen zeigen
eine etwas bessere Vereinbarkeit der Konfirmationszeit mit dem Familienkalender,
als dies bei den Angeboten auf Primarstufe der Fall ist. Es kann angenommen wer-
den, dass dies so ist, weil die Kinder der Eltern wihrend der Konfirmationszeit
bereits einiges dlter und daher selbststindiger sind. Das bedeutet, dass sie weniger
elterliche Begleitung benstigen und daher die Konfirmationszeit auch geringere
«Auswirkungen» auf den Familienkalender hat. Zudem ist die Konfirmationszeit
kiirzer als die Angebote auf Primarstufe und das «Ziel» absehbarer, was auch zu
dieser Wahrnehmung beitragen kann.

Die Konfirmationszeit fiihrt bei einem grossen Teil der Eltern auch nicht zu
einer vermehrten Partizipation an Gottesdiensten. Rund 70% der Eltern geben
an, dass sie wihrend der Konfirmationszeit mit ihrem Kind Gottesdienste «wie
auch sonst» besucht haben (EJ10). Wie diese «Gottesdienst-Routine» aussieht,
l4sst sich aus den Daten nicht erkennen. 23% der Eltern haben wihrend der Kon-
firmationszeit vermehrt Gottesdienste mit ihrem Kind besucht. Dies zeigt wiede-
rum, dass zwar nur knapp ein Viertel der Eltern vermehrt Gottesdienste besucht,
die Konfirmationszeit aber dennoch neue Kontaktflichen mit den Eltern bietet.

Nach der eigenen Partizipation gefragt, geben 49% der Eltern an, dass sie nicht
danach gefragt worden sind, ob sie bei Aktionen wihrend der Konfirmationszeit
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mitwirken méchten (EJ12.1). 10% wurden danach gefragt, haben sich aber nicht
darauf gemeldet (EJ12.2). Diese Zahlen lassen darauf schliessen, dass in einem
Grossteil der Kirchgemeinden eine aktive Einbindung der Eltern nicht intendiert
ist. Diese mogliche Partizipationsform konnte durchaus gesteigert werden, doch
muss auch bedacht werden, dass gerade Jugendliche sich in einem Alter befinden,
wo sie durchaus gerne Dinge ohne ihre Eltern machen. Daher ist es sicher emp-
fehlenswert, den Konfirmand:innen Raum zu gewihren, in dem sie sich ganz
ohne das Dabeisein ihrer Eltern selbst ausprobieren und finden kénnen.

b. Wie geht es weiter?

Auch die Eltern wurden nach einer moglichen weiteren Partizipation ihres Kindes
befragt. Die Ergebnisse der RAPS-Eltern sind dabei durchaus positiv: 85% der
Eltern geben an, dass ihr Kind voraussichtlich weiterhin kirchliche Bildungsange-
bote besuchen wird (EK25.1) und fiir 72% der Eltern ist es wichtig, dass ihr Kind
konfirmiert wird (EK25.2). Statistisch wurden die Daten darauf gepriift, ob
Eltern, denen die Konfirmation ihres Kindes wichtig ist, auch eher angeben, dass
ihr Kind voraussichdlich weiterhin die kirchlichen Angebote besuchen wird. Hier
zeigt sich aber nur ein schwacher positiver statistisch signifikanter Zusammen-
hang (r = .280, p < .001).

Interessant ist aber, dass sich in den Daten ein moderater positiver statistisch
signifikanter Zusammenhang zwischen dem weiteren Besuch von kirchlichen Bil-
dungsangeboten (EK25.1) und der Thematisierung religioser Themen und Fra-
gen durch das Kind im Elternhaus, ausgelost durch den Besuch der Angebote
(EK18.1), zeigt (r = .318, p < .001). Je mehr also Eltern wahrnehmen, dass ihr
Kind durch den Besuch der Angebote zu Hause vermehrt iiber religiése Themen
und Fragen spricht, umso cher geben sie auch an, dass ihr Kind voraussichtlich
weiterhin kirchliche Bildungsangebote besuchen wird. Dies kann vermutlich
einerseits damit erklirt werden, dass Kinder, die kirchliche Themen auch im pri-
vaten Umfeld kommunizieren, daran auch ein grosseres Interesse haben und auch
zukiinftig mehr erfahren wollen. Andererseits kann es auch fiir einen positiven
Effeke beziiglich einer weiteren méglichen kirchlichen Bindung sprechen, den
kirchliche Angebote haben kénnen, wenn sie von den Kindern nicht nur isoliert
besucht werden, sondern auch eine Auswirkung auf den Alltag der Kinder und die
Familie haben. Diese zweite Deutung deckt sich auch mit derjenigen der For-
schungsgruppe «Religion und Gesellschaft» (2015, 334), dass sich die Wirkung
kirchlicher Bildung — hier bezogen auf die Kommunionvorbereitung — verstirke,
wo Kinder auch im familidren Umfeld einen Kommunikationsraum fiir religise
Fragen finden. Damit ein solcher Kommunikationsraum besteht, braucht es aber
vermutlich auch eine entsprechende Ausgangslage im Elternhaus. Wie in Kapi-
tel 4.4 erwihnt, bestehen starke Wechselwirkungen zwischen der Religiositit der
Eltern und der Aufnahme religiéser Impulse aus der kirchlichen Bildungsarbeit.
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Die Forschungsgruppe «Religion und Gesellschaft» (ebd.) empfiehlt darum eine
moglichst kontinuierliche Begleitung der Familien von der Taufe an, um diesen
Kommunikationsraum aufzubauen.

Hingegen mochten 6% der Eltern aufgrund ihrer Erfahrungen nicht, dass ihr
Kind weiterhin kirchliche Angebote besucht (EK25.4). Auch wenn diese Zahl
sehr klein ist, zeigt dies, dass es Eltern gibt, die mit den Angeboten auf die eine
oder andere Weise problematische bzw. schlechte Erfahrungen gemacht haben.
Ein Blick in die qualitativen Daten (EK27) zeigt, dass dies fiir die Eltern einerseits
mit Planungsschwierigkeiten und fehlenden Zeitressourcen ihres Kindes zu tun
hat, anderseits aber auch mit Enttduschungen auf der Ebene der Mitarbeitenden.
So schreibt ein Elternteil:

«Bildungsangebote stehen und fallen mit der Lehrperson. Leider gibt es im
religivsen Bereich aus meiner Sicht wenige Personen, die den Inhalt positiv,
motivierend und fesselnd riiber bringen.» (weiblich, reformiert)

Auch der fehlende Gottesbezug der Angebote, die eigene Entscheidung des Kin-
des, die fehlende Motivation oder eine schlechte Erfahrung des Kindes stellen
Griinde dar, sowie das Verhalten der Kirche, welches etwa als «stur» wahrgenom-
men wird. Auch wenn wenige qualitative Antworten vorhanden sind, zeigt sich
hier, wie wichtig eine gute Vereinbarkeit mit dem Familienalltag, die Haltung der
Mitarbeitenden sowie die intrinsische Motivation von Kindern sind. Dies vor
allem auch, da 55% der Eltern angeben, dass sie ihr Kind selbst entscheiden las-
sen, ob es weiterhin den kirchlichen Unterricht besuchen méchte (EK25.3). In
diesem Zusammenhang zeigt sich anhand eines moderaten negativen statistisch
signifikanten Zusammenhangs tibrigens auch, dass Eltern, denen es nicht wichtig
ist, dass ihr Kind konfirmiert wird (EK25.2), ihr Kind vermehrt eigenstindig ent-
scheiden lassen, ob es weiterhin den kirchlichen Unterricht besuchen méchte
(EK25.3) (r = —.389, p < .001).

Auch die KACH-Eltern wurden beziiglich einer weiteren Partizipation ihres
Kindes befragt. Dabei wurde der Fokus auf die Frage gelegt, ob die Eltern iiber
weitere Angebote informiert wurden. Es zeigt sich, dass doch 38% der Eltern
nicht tiber zukiinftig stattfindende Angebote fiir Jugendliche informiert wurden
(EJ19). Diejenigen, die informiert wurden, erhielten diese Informationen zu 36%
durch persénliche Kontakte mit den Mitarbeitenden, 33% durch digitale Hin-
weise und 31% durch Briefe, Zeitungen oder Flyer (EJ20). Dies zeigt, dass der
Informationsfluss zwischen Mitarbeitenden und den Eltern noch gesteigert wer-
den muss (vgl. Kap. 3.3.5). Natiirlich entscheiden Jugendliche nach der Konfir-
mationszeit in erheblichem Mass selbst, an welchen Angeboten sie teilnehmen
mochten. Wie aber bereits gezeigt wurde, hilt sich die Motivation zur weiteren
kirchlichen Partizipation bei den Jugendlichen eher in Grenzen. Daher empfiehlt
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es sich, dass Mitarbeitende auch den Kontakt zu den Eltern suchen, da diese wohl
wichtige Motivator:innen fiir ihr Kind sind und bleiben.

4.5.5 Raum erdéffnen - ein Pladoyer fiir eine subjektorientierte
und heterotopiesensible Religionspadagogik

Wenn nach einem relevanten und lebensdienlichen religionspidagogischen Han-
deln gefragt wird, dann kann anhand der Studienergebnisse mit gutem Gewissen
gesagt werden, dass vieles bereits gut lduft. Bei allen Befragungsgruppen ist mehr-
heitlich eine positive Stimmung und hohe Zufriedenheit mit den religionspida-
gogischen Angeboten auszumachen. Zeitgleich existiert aber auch eine Gruppe
von Teilnehmenden, die auf die eine oder andere Weise mit dem Erlebten unzu-
frieden ist. Es wire falsch, diese Gruppe aufgrund von generell hohen Zufrieden-
heitsraten zu ignorieren. Vielmehr gilt es gerade hier genau hinzuhéren und
danach zu fragen, weshalb und wo es zu méglichen Frustrationen oder schlechten
Erfahrungen mit und in den Angeboten gekommen ist. Wenn solche «Momente
der Frustration» identifiziert werden kénnen, kann im Umkehrschluss auch
danach gefragt werden, was ein als relevant und lebensdienlich empfundenes reli-
gionspidagogisches Handeln befordern kann. Wichtig ist dabei nochmals anzu-
merken, dass mit der Studie nur diejenigen Kinder und Jugendlichen und dem-
nach auch deren Eltern erreicht wurden, die die Angebote tiberhaupt besuchen.
Weshalb andere Kinder und Jugendliche an den Angeboten nicht teilnehmen und
ob und welche Erfahrungen sie vielleicht bereits mit den kirchlichen Angeboten
gemacht haben, kann anhand dieser Studienergebnisse nicht untersucht werden.

Wenn nun aber ein vertiefter Blick auf die Ergebnisse geworfen wird, dann
zeigt sich bei den Kindern, dass das Zugehorigkeitsgefiihl und das Angespro-
chen-Sein wichtige Faktoren fiir ein relevantes und gelingendes religionspidago-
gisches Handeln sind. Allerdings ist in Bezug auf das Angesprochen-Sein noch-
mals zu unterscheiden, dass es zwar wesentlich dazu beitrigt, dass Kinder bereit
sind, auch in Zukunft kirchliche Bildungsangebote zu besuchen, der Zusammen-
hang von persénlichem Angesprochen-Sein (K8) und der Aussage, das Angebot
nicht noch einmal besuchen zu wollen (K7.6), zwar signifikant aber nur klein ist.
Wenn Kinder in den Angeboten religiose Resonanzerfahrungen machen, dann
fithrt dies eher dazu, ihnen auch im Blick auf die Zukunft Relevanz zuzuschrei-
ben. Resonanz, in Anlehnung an Rosa (2019), meint ein personliches Angespro-
chensein, ein «Gemeint-Sein» oder eine Form des «Betroffen-Seins», in dem
Sinne, dass Kinder merken, dass das Erlebte und Erfahrene sie ganz persénlich
betrifft und angeht.

Ein solches Angesprochensein kann einerseits durch Selbstwirksamkeitserfah-
rungen geférdert werden, andererseits aber auch durch das Gestalten von Rdumen,
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in denen religiése Erfahrungen gemacht und/oder thematisiert werden kénnen.
Es geht einerseits darum, Formen der aktiven Partizipation zu erméglichen. So
wollen Kinder in zukiinftigen Angeboten vor allem dort mitwirken, wo sie selbst
eine aktive Rolle einnehmen konnen. Andererseits geht es darum, Momente des
Staunens, der Verbundenheit und des personlichen Ausdrucks zuzulassen und zu
fordern. Jedenfalls ist der Anteil von Kindern, die solche Erfahrungen gemacht
haben, in der Gesamtgruppe grosser als unter denjenigen, die keine weitere Teil-
nahme an einem kirchlichen Angebot mehr wiinschen.

Auch bei den Konfirmand:innen zeigt sich ein dhnliches Bild: Ansprechende
Gottesdienste, die im besten Fall jugendgemiss und von den Konfirmand:innen
mitgestaltet werden, Spass und Relevanz sind wichtige Faktoren fiir eine als
lebensdienlich und relevant erfahrene Konfirmationszeit. Das Erlebte soll etwas
mit dem Alltag und den eigenen Glaubensfragen zu tun haben und so relevant fiir
das eigene Leben sein. Auch hier ist das Thema einer aktiven Partizipation wich-
tig. So fithrt etwa die kirchliche Partizipation vor und auch wihrend der Konfir-
mationszeit zu einer hoheren Motivation, auch spiter einmal kirchlich engagiert
zu sein. Auch gute Bezichungen zu den Mitarbeitenden spielen dabei eine mass-
gebliche Rolle.

Dass vieles von den Mitarbeitenden abhingt, konnte auch anhand der Daten
der Eltern gezeigt werden. Dies soll Mitarbeitende nicht unter Druck setzen, son-
dern vielmehr zeigen, dass sie als Mitarbeitende einen elementaren Beitrag zur
positiven Wahrnehmung leisten und zu guten Erfahrungen mit und in den Ange-
boten beitragen kdnnen. Generell zeigt sich, dass auch eine gute Vereinbarkeit der
Angebote mit dem Familienkalender wichtig ist. Hier empfiehlt es sich, die
Schwellen fiir eine Teilnahme méglichst niedrig zu halten, so dass alle, die das
mochten, auch wirklich teilnehmen kénnen. Ganz allgemein empfiehlt es sich
auch, die Eltern einzubinden, da die Angebote Kontaktriume schaffen, die die
Familien- und Elternarbeit férdern kénnen.

Eine aktive Partizipation, ein Angesprochensein oder auch die Erfahrung von
personlicher Relevanz des Erlebten kénnen, wie oben bereits kurz angedeutet, als
«Resonanzerfahrung» beschrieben werden und es sind genau solche «Resonanzer-
fahrungen», die zu einem relevanten und lebensdienlichen religionspidagogischen
Handeln beitragen konnen. Die religionspidagogischen Angebote bieten eine
Chance, «Resonanzriume» zu erdffnen. Leonhard spricht diesbeziiglich von einer
resonanzorientierten Religionsdidaktik, welche um eben solche Riume bemiiht
ist. Sie schreibt: «Dieses Bildungsverstindnis ist nicht naiv, weil es die Gebrochen-
heit der Welt anerkennt; zugleich hat es etwas Utopisches, ist vom Gedanken der
Hoffnung getragen [...]» (Leonhard, 2023, 243).

In diesem Spannungsfeld zwischen der Gebrochenheit der Welt und dem Uto-
pischen findet religionspidagogisches Handeln statt. Hier erdffnen sich Reso-
nanzriume, die durch ihre ambivalente Lokalisierung zwischen weltlicher Veror-
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tung und Nicht-Ort, in Anlehnung an Foucault (2021), alternativ auch als
«Heterotopien» beschrieben werden kénnen. Solche «Heterotopien» sind «Anders-
Riume», «Gegenriume» oder «Riume der Méglichkeiten» (Chlada, 2005, 8). In
diesen Riumen haben Kinder und Jugendliche Platz, sich auszuprobieren, zu ler-
nen und zu erfahren, was das eigene Tun bewirken kann, und wo sie ganz person-
lich die Welt wahrnehmen kénnen. Als Beispiel fiir einen solchen Raum kann
etwa die Konfirmationsfeier dienen, welche Frieder Furler als «Experiment im
Modus des Als-ob» beschreibt. Hier konnen die Konfirmand:innen Ausprobieren,
Kreieren und Interpretieren, wobei «Pidagogisches Geschick der Verantwortli-
chen [...] den Jugendlichen Schritte zwischen Spiel und Ernst, Experiment und
Bekenntnis, personlicher Situation und institutionellem Raum [ermdglicht]»
(Furler, 2013, 377). Dies gilt nicht nur fiir die Konfirmationsfeier, sondern fiir
alle «Anders-Riume», die innerhalb der religionspidagogischen Angebote fiir
Kinder und Jugendliche in vielfiltigen Situationen eréffnet werden konnen: Es
sind Riume voller Geschichten, Triume und Ideen, die auch Platz fiir Frust und
Angste bieten. Es sind auch Vertrauensriume, in denen Kinder und Jugendliche
wahrgenommen werden und {iber das, was sie persénlich beriihrt, sprechen kén-
nen. In diesen Rdumen geht es darum, sich selbst zu entdecken, aber auch darum,
das (ganz) Andere zu erfahren und zu erleben. Eine Religionspidagogik, die um
das Eréffnen solcher Riume bemiiht ist, kann als heterotopiesensible Religionspi-
dagogik beschrieben werden. Sensibel in dem Sinne, als dass sie in ihrem vielfalti-
gen Handeln stets auch fragt, ob und wo solche Riume erméglicht und entdeckt
werden konnen. In solchen Riumen der Moglichkeit werden Partizipation, Ange-
sprochensein, Relevanz und das Erleben des Anderen Wirklichkeit.

4.6 Unterschiedliche landeskirchliche Lernorte und
ihre Wirkungen (Rahel Voirol-Sturzenegger)

Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen ist in den Schweizer Kantonal-
kirchen unterschiedlich organisiert. Seit der Einfiihrung des Lehrplan 21 fiir die
Volksschulen gibt es zwar eine gewisse Harmonisierung schulischer Bildung.
Allerdings liegt gerade in der Art und Weise, wie «Religion» im Ficherkanon vor-
kommt, immer noch ein relativ grosser Spielraum fiir die Kantone vor. In der
Umsetzung zeigt sich das so, dass z. B. im Kanton Solothurn der Staat die gesamte
Verantwortung fiir religiése Bildung an der Schule den anerkannten Landeskir-
chen iibergeben hat. Faktisch wird «Religion» in den Solothurner Schulen von
kirchlichen Mitarbeitenden behandelt. Im Kanton St. Gallen war es bis 2022 so,
dass das schulische Fach «<ERG» (Ethik, Religionen, Gemeinschaft) sowohl von
kirchlichen als auch von schulischen Lehrkriften angeboten wurde und die Fami-
lien aus zwei Angeboten auswihlen konnten. In einigen Gemeinden fiihrte dies
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auch dazu, dass staatliche und kirchliche Mitarbeitende das Fach «<ERG» gemein-
sam verantworteten. In vielen Kantonen wird neben dem durch den Lehrplan 21
neu eingefiihrten schulischen Fachbereich «<ERG» von Seiten der Kirche ein kon-
fessionelles Bildungsangebot in Riumen und innerhalb des Stundenplans der
Schule angeboten. Eine weitere Moglichkeit ist, dass konfessionelle religiése Bil-
dung ausschliesslich am Lernort Kirchgemeinde stattfindet (vgl. u.a. D-EDK,
2015, Jakobs u.a., 2022, Lorenzen & Schmid, 2019).

In diesem Kapitel geht es um die Frage, wie sich die konzeptionelle Entschei-
dung der Landeskirchen fiir den primiren Lernort Schule oder Kirchgemeinde auf
die Umsetzung kirchlicher Bildung und das konkrete Erleben von Kindern, Fami-
lien und Mitarbeitenden vor Ort auswirken. Vorziige und Nachteile der Lernorte
fir konfessionelle Bildung werden in der Weiterentwicklung religionspidagogi-
scher Konzepte wiederholt und kontrovers diskutiert (vgl. z.B. Kessler, Noth,
2015, Voirol-Sturzenegger, 2014). Um dieser Frage empirisch auf die Spur zu
kommen, wurden die kantonalkirchlichen Konzepte aufgrund der von den landes-
kirchlichen Kontaktpersonen eingereichten Rahmendaten in zwei unterschiedliche
Gruppen eingeteilt. Mittels vergleichender Statistik wurde untersucht, in Bezug
auf welche Einzelitems oder Unterthemen Unterschiede zwischen diesen Gruppen
auszumachen sind. Wie bereits mehrfach erwihnt, ist die Datenlage der aktuellen
Studie zu wenig stabil, um mit vergleichender Statistik wirklich verlissliche Resul-
tate zu gewinnen. Gleichzeitig konnte aus den eingereichten Rahmendaten «nur»
die konzeptionelle Ausgangslage erhoben werden. Es ist damit zu rechnen, dass es
auch innerhalb landeskirchlicher Konzepte mit dem primiren Lernort Kirchge-
meinde Angebote gibt, die schulische Riume nutzen und umgekehrt. Grundsitz-
lich konnten fiir den nachfolgenden Vergleich aber Datensitze von ausreichender
Grosse fiir vergleichende Statistik genutzt werden und die jeweiligen Gruppen von
Befragten der beiden Lernorte sind einigermassen ausgeglichen."”

Aus den Rahmendaten der Landeskirchen geht hervor, dass zwei von 20 an der
Untersuchung teilgenommenen Landeskirchen dem Lernort Kirchgemeinde den
Vorzug geben, wobei in diesem Kapitel nur die Resultate aus der Teilstudie zu kirch-
lichen Bildungsangeboten auf der Primarstufe beriicksichtigt werden, an der insge-
samt 12 Landeskirchen teilgenommen haben. Die genannten zwei Kirchen fithren
ihre konfessionellen religionspidagogischen Angebote grosstenteils in den eigenen
Riumen und im Rahmen der kirchgemeindlichen Arbeit durch. Es handelt sich
dabei um die reformierten Landeskirchen Bern-Jura-Solothurn, die bereits in den
Anfingen der 1990er Jahre das Konzept der kirchlichen Unterweisung (KUW) ent-

19 Datensiitze der in diesem Artikel vorkommenden Items: Kinder am Lernort Kirch-
gemeinde: 195 < IV < 213; Kinder am Lernort Schule: 249 < IV < 264/ Eltern am Lernort
Kirchgemeinde: 136 < N < 141; Eltern am Lernort Schule 97 < IV < 102/ Mitarbeitende
am Lernort Kirchgemeinde: 43 < N < 46; Mitarbeitende am Lernort Schule 28 < N < 32.
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wickelt und eingefiithrt haben (zum Konzept der KUW vgl. Burri, 2004, von All-
men 2015, Kuert, 2016), und um die reformierte Kirche Kanton Ziirich, die nach
einer lingeren Phase eines «Drittklass-Unti» zur Einfithrung in Taufe und Abend-
mahl ab 2004 ein religionspidagogisches Gesamtkonzept (rpg) eingefiihrt hat (zum
rpg vgl. Kirchenrat der Evangelisch-reformierten Landeskirche des Kantons Ziirich,
2022, Voirol-Sturzenegger, 2014). Da aus diesen beiden grossten Schweizer Lan-
deskirchen auch relativ viele Kirchgemeinden an der Untersuchung teilgenommen
haben, war es méglich, ihre Daten mit denjenigen der anderen Landeskirchen sta-
tistisch zu vergleichen. Die Berechnungen haben Unterschiede in den Bereichen
«Bezug zur Kirchgemeinde und deren Handlungsfelder» (Kap. 4.6.1), «Bedeutung
von Freundschaften und Gemeinschaft» (Kap. 4.6.2), «kirchliche Bildung als Weg
zur Konfirmation» (Kap. 4.6.3), «inhaltliche und methodische Ausrichtungy (Kap.
4.6.4 und Kap. 4.6.5), «Kompatibilitit zum Alltag der Teilnehmenden» (Kap.
4.6.6), «Wirkungen in Bezug auf Wissen und Ausdruckformen von Glauben»
(Kap. 4.6.7) und «Erfahrungen der Teilnchmenden» (Kap. 4.6.8) ans Licht
gebracht. Die Frage nach Unterschieden in Bezug auf die Teilnahmemotivation
durchzieht gleichzeitig viele dieser Themen.

Es handelt sich beim wissenschaftlichen Zugang in diesem Kapitel also um
einen explorativen, bei dem nicht mégliche Hypothesen getestet und bestehende
Annahmen vertiefter untersucht werden, sondern iiber die Gesamtheit der Ergeb-
nisse gepriift wird, wo sich Unterschiede zwischen Gruppen ergeben kénnen. Die
Gesamtzahl der teilnehmenden Gemeinden in den einzelnen Landeskirchen lassen
es wie bereits erwihnt nicht zu, die einzelnen landeskirchlichen Konzepte mitein-
ander zu vergleichen. In der Unterscheidung von Lernorten ergibt sich aber die
Méglichkeit, Auswirkungen gewisser konzeptioneller Entscheidungen niher auf
die Spur zu kommen. Da auch die Teilnehmendenzahlen je der beiden Landeskir-
chen mit Lernort Kirchgemeinde (abgeschen von den Mitarbeitendenzahlen)
einen Vergleich zulassen®, haben wir einen solchen Vergleich den entdeckten
Unterschieden zwischen den Lernorten zur Seite gestellt. Dies haben wir getan, um
einen weiteren Anhaltspunkt zu haben, inwieweit die Unterschiede tatsichlich auf
den Lernort zuriickzufiihren sind, oder noch von ganz anderen Faktoren geprigt
sein konnten. Um hier aber gefestigtere Resultate zu haben, briuchte es vertieftere
Untersuchungen mit einer stabileren Datenlage und sicherlich auch qualitative
Zuginge, um einzelne Phinomene besser zu verstehen. Das Kapitel versteht sich
also als eine erste Sondierung méglicher Wirkungen des gewihlten Lernorts, bzw.
als Hinweis darauf, wo Konzepte mit konkreten Lernorten, evtl. auch weiterentwi-
ckelt werden kénnten und miissten, um die Defizite gegeniiber dem anderen Lern-
ort bei gleichzeitigem Nutzen der positiven Aspekte auszugleichen.

20 Entsprechende Datensitze der vorkommenden Items: Kinder Bejuso: 108 < IV <
114; Kinder Ziirich: 92 < N 101/ Eltern Bejuso N = 89; Eltern Ziirich N = 48.
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4.6.1 Verbindungen religionspadagogischer Angebote
zur Kirchgemeinde als Ganzes

Dass die Verbindung von religionspidagogischem Handeln und dem Leben der
gesamten Kirchgemeinden in stirker gemeindepidagogisch orientierten Konzep-
ten eine grossere Rolle spielt, ist kaum verwunderlich. Dennoch wiren auch in von
den Kirchgemeinden verantworteten Bildungsangeboten am Lernort Schule,
gewisse Bezugnahmen auf das Leben der Kirchgemeinde zu erwarten, es sei denn,
solche wiirden ganz bewusst in den Hintergrund gestellt, um ein kirchliches Bil-
dungsangebot am religionsneutralen Lernort Schule tiberhaupt zu rechtfertigen.
Auf jeden Fall wird deutlich, dass am Lernort Gemeinde die Kirchgemeinde selbst
im Verhiltnis zu den Kindern und andere kirchgemeindliche Handlungsfelder und
deren Zusammenspiel signifikant mehr Bedeutung erlangen als am Lernort Schule.

Das beginnt schon bei der Absicht, dass die Kinder durch das religionspadago-
gische Angebot die eigene Kirchgemeinde besser kennenlernen sollen. So ist ein
solches Kennenlernen den Mitarbeitenden am Lernort Kirchgemeinde hochsigni-
fikant wichtiger als Mitarbeitenden am Lernort Schule (MK6.10)?'. Dies scheint
auch zu gelingen, denn sowohl Mitarbeitende (MK37.4)* als auch Eltern
(EK11.11)* stimmen signifikant hiufiger zu, dass die Kinder die Kirchgemeinde
besser kennengelernt hitten. Gleichzeitig machen Mitarbeitende am Lernort
Kirchgemeinde auch signifikant hiufiger die Erfahrung, dass die Kinder einen
spiirbaren Bezug zur Kirche bekommen, als Mitarbeitende am Lernort Schule
(MK38.8)*. Die befragten Kinder selbst geben héchstsignifikant hiufiger an,
viele Leute aus der Kirchgemeinde zu kennen (K19.1)». Der Aussage, sich bei
Anlissen der Kirchgemeinde wohlzufiihlen, wird von ihnen ebenfalls hochsignifi-
kant hiufiger zugestimmt (K19.3)*.

Den Mitarbeitenden ist aber nicht nur die Beziehung der Kinder zur Kirchge-
meinde wichtig, sie geben auch signifikant hiufiger an, dass durch die Angebote

21 MKG6.10: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 6.07 (SD =
0.929); am Lernort Schule M = 5.41 (SD = 1.132). Mittelwertunterschied: 0.66.

22 MK37.4: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.32 (SD =
1.052); am Lernort Schule M = 4.5 (SD = 1.57). Mittelwertunterschied: 0.82.

23 EKI11.11: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.26 (8D =
1.373); am Lernort Schule M = 4.84 (SD = 1.763). Mittelwertunterschied: 0.42.

24 MK38.8: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.84 (SD =
1.107); am Lernort Schule M = 4.31 (SD = 1.03). Mittelwertunterschied: 0.53.

25 K19.1: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.25 (SD = 1.289);
am Lernort Schule M = 2.72 (SD = 1.358). Mittelwertunterschied: 0.53.

26 K19.3: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.52 (SD = 1.085);
am Lernort Schule M = 3.2 (§D = 1,325). Mittelwertunterschied: 0.32.
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intensivere Kontakte mit den Eltern aufgebaut werden kénnen (MKS8.6)¥. Im
Gegenzug machen sie auch hochsignifikant hiufiger als ihre Kolleg:innen am Lern-
ort Schule die Erfahrung, dass Eltern grosses Interesse am kirchlichen Unterricht
zeigen (MK38.3), wobei hier anzumerken ist, dass die Zustimmung zu diesem
Item auf einer Skala von 1-7 auch bei ihnen «lediglich» einen Mittelwert von
M = 3.82% ergibt.

Spannend ist, dass die «Familie» als Motivation fiir die Teilnahme in Bezug auf
die Lernorte eher eine etwas ambivalente Rolle zu spielen scheint. Wihrend
Eltern, deren Kinder die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchge-
meinde besuchen, als Motivation fiir die Anmeldung ihres Kindes signifikant se/-
tener die Tradition in der Familie angeben (EK5.5)%, ist der Wille der Familie
(K4.03) fiir ihre Kinder ein hochsignifikant hiufigeres Motiv, als bei Kindern, die
die Angebote am Lernort Schule besuchen®. Es ist aber zu sagen, dass auch bei
den Eltern am Lernort Kirchgemeinde die Familientradition mit einem Mittel-
wert von 4.74 auf einer Skala von 1-7 nicht unbedeutend ist. Gleichzeitig gibt es
in Bezug auf die Familientradition auch Unterschiede zwischen den beiden Lan-
deskirchen mit Lernort Kirchgemeinde. Berner Kinder geben den Willen der
Familien signifikant hiufiger als Motivation fiir die Teilnahme an, als Ziircher
Kinder.®' Eine schliissige Interpretation dieser Ergebnisse scheint schwierig. Wei-
tergehende Untersuchungen miissten zeigen, ob die Bedeutung der Familientradi-
tion und der Lernort religiéser Bildung tatsichlich in einem Zusammenhang ste-
hen oder ob hier nicht ganz andere Aspekte die Resultate beeinflusst haben.

Weiter ist es Mitarbeitenden am Lernort Kirchgemeinde hochsignifikant
wichtiger, dass die Kinder die Moglichkeit haben, aktiv in Gottesdiensten mitzu-
wirken (MKS8.1)?%. Dies konnte mit ein Grund sein, warum Eltern, deren Kinder
die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde besuchen, signi-
fikant hiufiger angeben, mit ihrem Kind Gottesdienste im Rahmen des Angebots

27 MKS8.6: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.52 (SD = 1.312);
am Lernort Schule bei M = 4.77 (SD = 1.406). Mittelwertunterschied: 0.75.

28 MK38.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.82 (SD =
1.37); am Lernort Schule M = 2.84 (SD = 1.11). Mittelwertunterschied: 0.98.

29 EKS5.5: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.74 (SD = 2.059);
am Lernort Schule M = 5.35 (SD = 1.746). Mittelwertunterschied: -0.61.

30 K4.3: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.36 (SD = 1.497);
am Lernort Schule M = 2.92 (SD = 1.565). Mittelwertunterschied: 0.44.

31 K4.3: Mittelwert (Skala 1-5) Bejuso M = 3.58 (SD = 1.449); Ziirich M = 3.12 (SD
= 1.519). Mittelwertunterschied: 0.46.

32 MKS8.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 6.07 (SD = 1.181);
am Lernort Schule M = 4.9 (SD = 1.689). Mittelwertunterschied: 1.17.
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besucht zu haben (EK10.1)* und warum Kinder, die die religionspidagogischen
Angebote am Lernort Kirchgemeinde besuchen, signifikant hiufiger angeben,
withrend der Primarschulzeit an Gottesdiensten fiir Kinder und Jugendliche teil-
genommen zu haben (K13.1)*. Dieses Ergebnis kénnte aber auch mit einer
gewissen «Notigung» zum Besuch zusammenhingen, denn Mitarbeitende am
Lernort Kirchgemeinde geben signifikant hiufiger als ihre Kolleg:innen am Lern-
ort Schule an, dass Gottesdienste zum Pflichtprogramm des kirchlichen Angebots
auf der Primarstufe gehdrten (MK28)*. Hier ist auch zu erwihnen, dass in Bezug
auf den Besuch von Eltern® signifikante, in Bezug auf denjenigen von Kindern®
hochsignifikante Unterschiede zwischen den beiden Landeskirchen mit Lernort
Kirchgemeinde bestehen. Berner Eltern und Kinder stimmen der Aussage, an
Gottesdiensten im Rahmen der religionspidagogischen Angebote teilgenommen
zu haben, hiufiger zu als Eltern und Kinder in der Ziircher Landeskirchen.

4.6.2 Bedeutung von Freundschaften und Gemeinschaft

Kirchliche Bildungsangebote am Lernort Kirchgemeinde scheinen mehr Gelegen-
heit fiir das Zusammensein mit Freunden oder das Erleben von Gemeinschaft in
der Gruppe zu bieten. Auf jeden Fall werden diese Aspekte von den Personen am
Lernort Kirchgemeinde stirker gewichtet als von den Gruppen, die zu Bildungsan-
geboten am Lernort Schule befragt worden sind. So spielt schon fiir die Motivation
zur Teilnahme die Gelegenheit, dort Freunde und Freundinnen zu treffen und mit
ihnen zusammen zu sein, am Lernort Kirchgemeinde eine grossere Rolle. Eltern,
deren Kinder die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde
besuchen, geben als Motivation fiir die Anmeldung ihres Kindes hochsignifikant
hiufiger die Mdglichkeit, mit Freunden zusammen zu sein, an (EK5.1)%. Thre Kin-
der stimmen dem Zusammensein mit Freunden als Motivation fiir die Teilnahme

33 EK10.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M =5.92 (8D = 1.694);
am Lernort Schule M = 5.33 (SD = 2.025). Mittelwertunterschied: 0.59.

34 K13.1: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.27
(SD = 0.447); am Lernort Schule M = 1.38 (SD = 0.487). Mittelwertunterschied: -0.11.

35 MK28: Mittelwert (Skalierung von Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M =
1.22 (SD = 0.417); am Lernort Schule M = 1.44 (SD = 0.504). Mittelwertunterschied:
-0.22.

36 EK10.1: Mittelwert (Skala 1-7) Bejuso M = 6.2 (SD = 1.391); Ziirich M = 5.4 (SD
= 2.060). Mittelwertunterschied: 0.8.

37 K13.1: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) Bejuso M = 1.18 (SD = 0.387);
Ziirich M = 1.38 (SD = 0.488). Mittelwertunterschied: -0.2.

38 EKS5.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.35 (SD = 1.795);
am Lernort Schule M = 3.64 (SD = 1.988). Mittelwertunterschied: 0.71.
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héchstsignifikant hiufiger zu (K4.1)%. Auch im Riickblick spielt das Zusammen-
sein mit Freunden eine besondere Rolle. Eltern, deren Kinder die religionspidago-
gischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde besuchen, geben hochsignifikant
hiufiger an, dass ihr Kind die Angebote zusammen mit Freunden besuchen konnte
(EK11.1)%, wihrend ihre Kinder héchstsignifikant hiufiger betonen, dass sie da
Freunde oder Freundinnen treffen konnten (K6.2)%'. Diese Konstellation scheint
auch dazu zu fiihren, dass Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde signifikant
hiufiger feststellen, dass die Kinder Gemeinschaft in der Gruppe erlebt hitten, als
das die Mitarbeitenden am Lernort Schule tun (Mk37.1)%.

4.6.3 Kirchliche Bildungsangebote als Weg zur Konfirmation

Die Mehrzahl der kantonalkirchlichen Konzepte sicht fiir die religionspidagogi-
schen Angebote eine verbindliche Teilnahme bereits auf Primarschulstufe als Vor-
aussetzung zur Zulassung zur Konfirmation vor. Dies gilt ungeachtet dessen, ob
das Angebot am Lernort Schule oder am Lernort Kirchgemeinde stattfindet.
Gleichwohl ist bei Angeboten am Lernort Kirchgemeinde eine explizitere Bezug-
nahme auf die Verbindung von kirchlichen Bildungsangeboten und Konfirmation
auszumachen.

Fiir die Kinder am Lernort Kirchgemeinde scheint die Verpflichtung im Hin-
blick auf die Konfirmation eine gréssere Rolle zu spielen. Sie geben als Motivation
fur die Teilnahme hochstsignifikant hiufiger die Voraussetzung fiir die Konfirma-
tion an (K4.8)%. Auch fiir die Mitarbeitenden scheint der bestehende Zusammen-
hang bedeutend zu sein, weshalb er auch verschiedentlich thematisiert wird. So ist
es Mitarbeitenden am Lernort Kirchgemeinde hochsignifikant wichtiger, dass die
Kinder mehr iiber die Bedeutung der Konfirmation erfahren (MK6.11)*. Sie
sprechen mit den Kindern signifikant hiufiger iiber die Konfirmation und erkli-

39 K4.1: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.27 (SD = 1.312);
am Lernort Schule M = 2.86 (SD = 1.295). Mittelwertunterschied: 0.41.

40 EKI11.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.89 (SD =
1.194); am Lernort Schule M = 5.31 (SD = 1.614). Mittelwertunterschied: 0.58.

41 K6.2: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.13 (SD = 1.098);
am Lernort Schule M = 3.62 (SD = 1.345). Mittelwertunterschied: 0.51.

42 MK37.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 6.44 (SD =
0.666); am Lernort Schule M = 6.03 (SD = 0.948). Mittelwertunterschied: 0.41.

43 K4.8: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.64 (SD = 1.414);
am Lernort Schule M = 3.08 (SD = 1.609). Mittelwertunterschied: 0.56.

44 MK6.11: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.37(SD =
1.199); am Lernort Schule M = 3.34 (SD = 1.715). Mittelwertunterschied: 1.03.
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ren ihnen, worum es geht, als ihre Kolleg:innen am Lernort Schule (MK48.1)*.
Sie geben riickblickend auch signifikant hiufiger an, dass die Kinder mehr iiber
die Bedeutung der Konfirmation erfahren hitten (MK37.12)%. Dabei fillt auf,
dass die Mittelwerte bei diesen drei Items je abnehmen. Wihrend die Wichtigkeit
hoch erscheint, liegt die Umsetzung bei einem mittleren Wert und die Wirkung
ist dann noch einmal tiefer.

Kann die geringe Bedeutung der Konfirmation bei den Unterrichtenden am
Lernort Schule darauf hindeuten, dass sie ihrem eigenen Angebot einen stirkeren
Selbstwert zuschreiben? Wahrscheinlich wire auch der Schluss, dass ein Angebot
im Rahmen des schulischen Stundenplans weniger als «zusitzlich» empfunden
wird und darum auch weniger der Legitimation durch die Konfirmation bedarf
oder dass Religionsunterricht am Lernort Schule auch oft 6kumenisch stattfindet,
wobei der Hinweis auf die konfessionsspezifische Konfirmation weniger ange-
bracht ist. Ein weiterer Grund kénnte aber auch darin liegen, dass die Angebote
auf der Primarschule und die Konfirmationsvorbereitung in den meisten Landes-
kirchen von unterschiedlichen Berufsgruppen verantwortet werden. Einzig bei
den Reformierten Landeskirchen Bern-Jura-Solothurn (Refbejuso), die in dieser
Untersuchung auch die Mehrzahl der Angebote mit Lernort Kirchgemeinde stel-
len, kénnen Katechet:innen eigenstindig konfirmieren. Evtl. ist es fiir sie deshalb
auch selbstverstindlicher, schon mit den Primarschulkindern, die sie voraussicht-
lich spiter konfirmieren werden, tiber die Konfirmation zu sprechen. So geben
denn auch im Vergleich zwischen beiden Landeskirchen mit Lernort Kirchge-
meinde die Kinder aus Bern hochsignifikant hiufiger an, es sei ihnen im Verlauf
des Besuchs der Angebote auf der Primarstufe wichtiger geworden, konfirmiert zu
werden (K7.3)¥ als die Kinder aus Ziirich.

Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde sind signifikant stirker tiberzeugt,
dass Eltern wissen, welche obligatorischen Angebote ihr Kind besuchen muss, um
konfirmiert zu werden (MK48.03)%.

Insgesamt stimmt diese hohere Bedeutung der Konfirmation am Lernort
Kirchgemeinde wohl auch mit einer stirkeren Verbundenheit der Familien zur
Kirchgemeinde (vgl. oben Kap. 4.6.1) und damit wohl auch zum Weg religidser
Sozialisation innerhalb der Kirche iiberein.

45 MK48.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.16 (SD =
2.468); am Lernort Schule M = 2.97 (SD = 2.251). Mittelwertunterschied: 1.19.

46 MK37.12: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.91 (SD =
2.1); am Lernort Schule M = 2.83 (SD = 1.853). Mittelwertunterschied: 1.08.

47 K7.3: Mittelwert (Skalierung 1=ja/2=nein) Bejuso M = 1.32 (SD = 0.470); Ziirich
M =1.48 (SD = 0.502). Mittelwertunterschied: -0.16.

48 MK48.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 6.14 (SD =
1.025); am Lernort Schule M = 5.14 (SD = 2.1). Mittelwertunterschied: 1.
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Gleichzeitig scheint auch die Akzeptanz fiir eine fiir die Konfirmation nétige
Verbindlichkeit bei Mitarbeitenden am Lernort Kirchgemeinde héher zu sein. Sie
stimmen einer Verbindlichkeit auf Primarschulstufe signifikant hiufiger zu als
Mitarbeitende am Lernort Schule (MK40.1)* und pflichten auch der Aussage,
dass es in ihrer Kirchgemeinde zwischen Primarschulstufe und Konfirmationsar-
beit ein kontinuierliches obligatorisches Angebot gibt (MK47.3), signifikant stir-
ker bei*’. Dies, obwohl sie gleichzeitig signifikant hiufiger der Ansicht sind, dass
die freiwilligen Angebote durch die Verbindlichkeit abgewertet wiirden (MK40.3).
Der Mittelwert zu dieser Aussage auf einer Skala von 1-7 ist allerdings auch bei
ihnen nicht besonders hoch (M = 2.6)°". Allenfalls konnte die hohere Akzeptanz
der Verbindlichkeit bei den Verantwortlichen am Lernort Kirchgemeinde damit
zusammenhingen, dass sie bei vielen als Garantie dafiir gilt, dass die Familien die
kirchlichen Bildungsangebote tiberhaupt in Anspruch nehmen, wihrend fiir die
Angebote am Lernort Schule eine grossere Selbstverstindlichkeit der Teilnahme
angenommen wird, weil die Kinder ja ohnehin schon «da» sind. Jedenfalls wird in
der Diskussion um Verbindlichkeiten immer wieder deutlich, dass gewisse Exis-
tenzingste von Katechet:innen dabei eine wichtige Rolle spielen.

4.6.4 Inhaltliche Ausrichtung der Konzepte und theologische Haltung
von Mitarbeitenden und Eltern

In der vorliegenden Untersuchung haben die Mitarbeitenden kirchlicher Bil-
dungsangebote angegeben, welche von 20 vorgegebenen Themen sie in ihrem Bil-
dungsangebot behandeln. Unterschiede zwischen Angeboten am Lernort Kirch-
gemeinde und am Lernort Schule sind bei fiinf Themen festzustellen: Wihrend
am Lernort Kirchgemeinde die Themen «Bibel» (MK13.3)*? und «Heiliger Geist»
(MK13.7)% signifikant und «Zehn Gebote» (MK13.8)** und «andere christliche

49 MK40.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.89. (SD =
1.464); am Lernort Schule M = 4.91 (SD 2.291). Mittelwertunterschied: 0.98.

50 MK47.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 5.79 (SD =
1.934); am Lernort Schule M = 4.6 (SD = 2.444). Mittelwertunterschied: 1.19.

51 MK40.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde A/ = 2.6 (§D = 1.591);
am Lernort Schule M = 1.9 (§D = 142). Mittelwertunterschied: 0.7.

52 MK13.3: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M =
1.13 (8D = 0.341); am Lernort Schule M = 1 (SD = 0). Mittelwertunterschied: 0.13.

53 MK13.7: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde A =
1.33 (§D = 0.474); am Lernort Schule M = 1.11 (§D = 0.315). Mittelwertunterschied: 0.22.

54 MK13.8: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M =
1.56 (SD = 0.503); am Lernort Schule A = 1.18 (SD = 0.39). Mittelwertunterschied: 0.38.
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Konfessionen» (MK13.20)% hochstsignifikant se/tener behandelt werden, kommt
das Thema «Ablauf und Sinn des Gottesdienstes» (MK13.6)*® hochstsignifikant
hiufiger vor. Hier wiederum zeigt sich die stirkere Bezugnahme von kirchlichen
Bildungsangeboten am Lernort Kirchgemeinde auf andere kirchliche Handlungs-
felder. Dass mehr Themen am Lernort Kirchgemeinde seltener als hiufiger vor-
kommen, kénnte auch damit zusammenhingen, dass Angebote am Lernort
Schule oft insgesamt mehr Zeit zur Verfiigung haben.

Eine spannende Beobachtung kann in Bezug auf die inhaltliche Motivation
der Kinder gemacht werden: Kinder, die die religionspidagogischen Angebote am
Lernort Kirchgemeinde besuchen, geben als Motivation fiir die Teilnahme héchst-
signifikant hiufiger das Interesse an verschiedenen Religionen an, als ihre Alters-
genoss:innen am Lernort Schule (K4.7). Der Mittelwert auf einer Skala von 1-5
liegt genau in der Mitte (M = 3)”’. Es ist vielfach diskutiert worden, inwiefern sich
konfessionelle Bildung mit anderen Religionen auseinandersetzen soll, oder ob
dieses Feld besser einem religionskundlichen Unterricht an der Schule iiberlassen
werden soll. Angesichts der nicht geringen Erwartung von Primarschulkindern, in
«ihrer Kirche» auch «mehr iiber verschiedene Religionen zu erfahren», sollten
kirchliche religionspidagogische Konzepte diese Frage zumindest gut erwigen.

In Bezug auf die inhaltliche Ausrichtung von Bildungsangeboten am Lernort
Kirchgemeinde und am Lernort Schule kénnen auch Unterschiede in der theolo-
gischen Ausrichtung und personlichen Glaubenshaltung von Mitarbeitenden
spannend sein. Im Vergleich zwischen den Mitarbeitenden an den beiden Lernor-
ten zeigt sich, dass Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde hochsignifikant se/-
tener iber religiose Themen nachzudenken scheinen als Mitarbeitende am Lern-
ort Schule (MK43.1)*®. Dieses Ergebnis tiberrascht. Konnte es sein, dass ein
Lernort, an dem Religion weniger selbstverstindlich ist, mehr religiose Reflexion
der Mitarbeitenden fordert? Oder ist die Bezeichnung «religids» fiir die Arbeit in
der Kirchgemeinde weniger geldufig? Miisste da spezifischer nach «Glaube» oder
«Christlichem» gefragt werden? Weiter gibt es Unterschiede zwischen den Mitar-

55 MK13.20: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde A =
1.51 (SD = 0.506); am Lernort Schule M = 1.14 (SD = 0.351). Mittelwertunterschied:
0.37.

56 MK13.6: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M =
1.26 (SD = 0.444); am Lernort Schule M = 1.69 (SD = 0.471). Mittelwertunterschied:
-0.43.

57 K4.7: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3 (SD = 0); am Ler-
nort Schule M = 2.57 (SD = 0.418). Mittelwertunterschied: -0.21.

58 MK43.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde A = 4.28 (SD =
0.807); am Lernort Schule M = 4.78 (SD = 0.491). Mittelwertunterschied: -0.5.
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beitenden im Bereich der «Gottesgefiihle»: Mitarbeitende am Lernort Kirchge-
meinde verspiiren beim Gedanken an Gott oder etwas Gottliches signifikant sefre-
ner Geborgenheit (MK44.5)% oder Ehrfurcht (MK44.9)% als Mitarbeitende am
Lernort Schule. Auch diese Ergebnisse sind nicht leicht zu interpretieren. Hier
wire es spannend, noch etwas mehr iiber die unterschiedlichen Hintergriinde von
Mitarbeitenden zu erfahren. Leider ist die Datenlage der vorliegenden Untersu-
chung dafiir zu wenig robust.

Gleichzeitig lassen sich in Bezug auf Gottesgefiithle und Glaubenshaltungen
auch bei den Eltern an den unterschiedlichen Lernorten Unterschiede ausma-
chen: Eltern, deren Kinder die religionspidagogischen Angebote am Lernort
Kirchgemeinde besuchen, glauben signifikant weniger daran, dass es Gott oder
etwas Gottliches gibt (EK23.2)¢" und sie erleben signifikant se/fener Situationen,
in denen sie das Gefiihl haben, dass Gott oder etwas Géttliches in ihr Leben ein-
greift (EK23.6)%. Zudem verspiiren sie beim Gedanken an Gott oder etwas Gott-
liches signifikant seltener Vertrauen (EK24.1)% oder Freude/Gliick (EK24.3)%,
dafiir signifikant hiufiger Furcht/Schrecken (EK24.2) oder Zorn (EK24.7), wobei
zu sagen ist, dass die Mittelwerte fiir die beiden letzten Gottesgefiihle auch bei
ihnen relativ tief sind: auf einer Skala von 1-5 fiir Furcht/Schrecken M = 1.55%
und fiir Zorn M = 1.65%. Unterscheiden sich Eltern, die ihr Einverstindnis zu
einem kirchlichen Bildungsangebot am Lernort Kirchgemeinde geben, tatsichlich
in ihrer theologischen Haltung von denjenigen, die ihr Einverstindnis zu einem
kirchlichen Bildungsangebot am Lernort Schule geben? Und dann erst noch in
der Weise, dass sie sich mit diesem moglichen Gottlichen weniger verbunden fiih-
len? Und das obwohl oben (Kap. 4.6.1) festgestellt werden konnte, dass Eltern am

59 MK44.5: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.09 (5D = 0.9);
am Lernort Schule M = 4.55 (SD = 0.624). Mittelwertunterschied: -0.46.

60 MK44.9: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.26 (SD
1.364); am Lernort Schule M = 4.03 (SD = 1.11). Mittelwertunterschied: -0.77.

61 EK23.2: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.74 (SD
1.161); am Lernort Schule M = 4.1 (SD = 1.153). Mittelwertunterschied: -0.36.

62 EK23.6: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde bei M = 2.74 (SD =
1.323); am Lernort Schule M = 3.15 (SD = 1.187). Mittelwertunterschied: -0.41.

63 EK24.1: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.64 (SD =
1.218); am Lernort Schule M = 4.01 (SD = 1.123). Mittelwertunterschied: -0.37.

64 EK24.3: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.34 (SD =
1.083); am Lernort Schule M = 3.64 (SD = 1.091). Mittelwertunterschied: -0.30.

65 EK24.2: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.55 (SD =
0.833); am Lernort Schule M = 1.31 (SD = 0.715). Mittelwertunterschied: 0.24.

66 EK24.7: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.65 (SD =
0.962); am Lernort Schule M = 1.37 (SD = 0.782). Mittelwertunterschied: 0.28.
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Lernort Kirchgemeinde grosseres Interesse an den kirchlichen Bildungsangeboten
zeigen und intensiver in den Kontakt mit kirchlichen Mitarbeitenden treten?
Auch hier scheint das Finden méglicher Griinde fiir das Ergebnis schwierig.

4.6.5 Methodische Ausrichtung und Einsatz von Medien

In methodischer Hinsicht ergibt die explorativ angewandte vergleichende Statistik
spannende Resultate. Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde kochen und
essen héchstsignifikant hiufiger gemeinsam mit den Kindern (MK9.10)* und
machen héchstsignifikant 6fter Erkundungsginge und Exkursionen (MK9.9)%
als Mitarbeitende am Lernort Schule. Allerdings scheinen Unterrichtende am Lern-
ort Schule dieses gewisse Defizit an Erlebnisbezug durch andere Methoden aus-
zugleichen. Es fillt auf, dass Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde ihnen
gegeniiber hochsignifikant se/tener Theater, Rollenspiel oder Bibliodrama in ihren
Bildungsangeboten einsetzen (MK9.7)%. Die Unterschiede konnten einerseits
den ganz anderen Gefissen in den Kirchgemeinden geschuldet sein, die von meist
lingeren Einheiten und natiirlich anderen Riumen geprigt sind. Allerdings lassen
sich damit die Unterschiede im FEinsatz theaterpidagogischer Methoden nicht
erkliren. Es wire spannend, der Frage nach unterschiedlichen methodischen wie
didaktischen Zugingen zur Bildung an den unterschiedlichen Lernorten sowohl
empirisch als auch fachdidaktisch-normativ vertiefter nachzugehen.

Im signifikant hiufigeren Einsatz des reformierten Gesangbuchs (RG)
(MK10.3)” durch Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde ist wiederum ein
stirkerer Bezug auf das Handlungsfeld Gottesdienst in der Kirchgemeinde zu
erkennen. Dass Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde hochsignifikant hiufi-
ger auf landeskirchliche Arbeitshilfen zuriickgreifen (MK11.1)"!, ist vermutlich
vor allem dem Umstand geschuldet, dass die Reformierte Kirche Ziirich eigene
Arbeitshilfen fiir das rpg entwickelt hat und ihre Katechet:innen darauf hin aus-

67 MK9.10: Mittelwert (Skala 1-4) am Lernort Kirchgemeinde M = 2.7 (§D = 0.978);
am Lernort Schule M = 1.77 (8D = 0.845). Mittelwertunterschied: 0.93.

68 MKO9.9: Mittelwert (Skala 1-4) am Lernort Kirchgemeinde M = 2.93 (§D = 0.618);
am Lernort Schule M = 2.23 (SD = 0.669). Mittelwertunterschied: 0.7.

69 MKO9.7: Mittelwert (Skala 1-4) am Lernort Kirchgemeinde M = 2.6 (SD = 0.889);
am Lernort Schule M = 3.1 (SD = 0.712). Mittelwertunterschied: -0.5.

70 MK10.3: Mittelwert (Skala 1-4) am Lernort Kirchgemeinde A = 1.91 (§D =
0.784); am Lernort Schule M = 1.5 (SD = 0.63). Mittelwertunterschied: 0.41.

71 MKI11.1: Mittelwert (Skala 1-4) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.27 (SD =
0.837); am Lernort Schule M = 2.68 (SD = 1.013). Mittelwertunterschied: 0.59.
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bildet, diese auch zu verwenden (zu den Ziircher Arbeitshilfen vgl. hetps://www.
tvz-verlag.ch/pfarramt-und-katechetik/unterrichtsmaterial/c-16).

Im Blick auf Méglichkeiten der Digitalisierung von kirchlicher Bildung sind
ebenfalls spannende, aber nicht ganz einfach zu interpretierende Unterschiede
zwischen den Angeboten am Lernort Kirchgemeinde und denjenigen am Lernort
Schule auszumachen. Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde geben signifi-
kant hiufiger an, Teile ihrer Bildungsangebote digital durchzufiihren als Mitarbei-
tende am Lernort Schule (MK 17.4). Allerdings ist hier darauf hinzuweisen, dass
der Mittelwert der Zustimmung zu einer solchen Aussage, auf einer Skala von 1-7
mit M = 1.617* sehr tief ist. Gleichzeitig schitzen Mitarbeitende am Lernort
Kirchgemeinde ihre Kompetenzen zum Einsatz digitaler Medien und Kommuni-
kationsmittel im Durchschnitt signifikant geringer ein als ihre Kolleg:innen am
Lernort Schule (MK17.3)73.

Kinder, die die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde
besuchen, geben hochstsignifikant selfener an, sich schon Online-Gottesdienste
angeschaut zu haben (K26.1). Allerdings muss hier angemerkt werden, dass die
Mittelwerte beider Gruppen nahe bei «nein» liegen. Bei einer Skalierung von Ja =
1/Nein = 2 liegt der Mittelwert bei den Kindern am Lernort Gemeinde bei
M =1.89, wihrend er bei Kindern, die die religionspidagogischen Angebote am
Lernort Schule besuchen, bei M = 1.74 liegt’. Von den Eltern wird der Einsatz
von Smartphone und Tablet am Lernort Kirchgemeinde signifikant weniger befiir-
wortet (EK21.1)7.

4.6.6 Kompatibilitat kirchlicher Bildungsangebote mit dem Alltag
der Kinder

Bildungsangebote am Lernort Kirchgemeinde und am Lernort Schule haben
unterschiedliche Rahmenvorgaben. So erstaunt es nicht, dass Eltern, deren Kin-
der die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde besuchen,

72 MK 17.4: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.61 (8D =
1.469); am Lernort Schule M = 1.1 (SD = 0.301). Mittelwertunterschied: 0.51.

73 MK17.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.91 (SD =
1.844); am Lernort Schule M = 4.81 (SD = 1.6). Mittelwertunterschied: -0.9.

74 K26.1: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde A/ = 1.89
(SD = 0.309); am Lernort Schule M = 1.74 (SD = 0.442). Mittelwertunterschied: 0.15.

75 EK21.1: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.46 (SD =
2.111); am Lernort Schule M = 4.05 (SD = 2.073). Mittelwertunterschied: —0.59.
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signifikant hiufiger angeben, dass ihr Kind aufgrund der Teilnahme auf Hobbies
verzichten musste (EK9.2)7¢, zumal die kirchlichen Angebote, je weiter sie vom
Stundenplan der Schule abgegrenzt, desto stirker im Freizeitbereich angesiedelt
sind, und damit auch mit anderen Freizeitangeboten in Konkurrenz treten. Es
gibe allerdings auch die Moglichkeit, hier ein «neues Narrativ» ins Spiel zu brin-
gen (vgl. bspw. Schlag u.a., 2016, 352 f., die im Blick auf die Konfirmationsarbeit
fiir einen anderen Blick auf Konkurrenzsituationen plidieren, oder Synodalrat der
Reformierten Kirchen Bern-Jura-Solothurn, 2022, 4.f.). Auch zwischen anderen
Freizeitaktivititen muss eine Wahl getroffen werden und selbstverstindlich kann
einem das als Verzicht vorkommen. Wenn es aber der Kirche gelinge, ihr Bil-
dungsangebot neben musikalischer, sportlicher und Kunstbildung selbstbewusst
als entwicklungsrelevantes und lebensdienliches «Hobby» darzustellen, kénnte
diesem allfilligen Verzicht auch ein erheblicher Gewinn zur Seite gestellt werden.

In inklusiver und pluralititssensibler Perspektive kdnnte religiose Bildung am
Lernort Kirchgemeinde noch Fortschritte machen. Auf Fragen im Zusammen-
hang mit Inklusion von Kindern mit Beeintrichtigung und unterschiedlicher
Herkunft (MK16) geben sich Mitarbeitende am Lernort Kirchgemeinde weniger
vielfaltsorientiert. Sie stimmen der Aussage «Die Kinder sollen Vielfalt unter
Menschen als Bereicherung erfahren» signifikant weniger zu als Mitarbeitende am
Lernort Schule (MK16.3)”. Auch scheint es am Lernort Kirchgemeinde signifi-
kant seltener eine 6kumenische Zusammenarbeit fiir religionspidagogische Ange-
bote zu geben (MK33)7%.

Hier scheint der Lernort Schule ein breiteres Lernfeld zu bieten, was angesichts
der Vielfalt von Menschen — gerade auch im nichsten Umfeld der Kinder — und
ihrer unterschiedlichsten religiosen Suchwege auch mehr einem Bediirfnis der
Kinder zu entsprechen scheint (vgl. gerade auch die stirkere Erwartung von Kin-
dern am Lernort Kirchgemeinde, «mehr iiber verschiedene Religionen zu erfah-
ren», oben Kap. 4.6.4). Natiirlich bietet sich die Kirchgemeinde auch dafiir an, im
eigenen konfessionellen Umfeld eine persnliche Heimat zu finden, doch kénnte
es reformierten Kirchgemeinden gut anstehen, Vielfalt bewusst zu leben und an
ihr vielleicht auch eine erhdhte Sensibilitit fiir die Einzigartigkeit und Kostbarkeit
unterschiedlicher Begabungen und Haltungen zu finden.

76 EK9.2: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.1 (§D = 1.938);
am Lernort Schule M = 2.49 (SD = 1.758). Mittelwertunterschied: 0.61.

77 MK16.3: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde M = 6.17 (SD =
1.039); am Lernort Schule M = 6.59 (SD = 0.618). Mittelwertunterschied: -0.42.

78 MK33: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde A/ = 1.78
(SD = 0.417); am Lernort Schule M = 1.48 (SD = 0.508). Mittelwertunterschied: 0.3.
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4.6.7 Wirkungen in Bezug auf Wissen und Ausdrucksformen von Glauben

Kinder, die die religionspidagogischen Angebote am Lernort Kirchgemeinde besu-
chen, geben hochsignifikant hiufiger an, dass sie viel Neues lernten (K6.3)”. Kann
es sein, dass ein anderer Rahmen als der der Schule eben doch Raum fiir ganz
andere Erfahrungen bietet, die dann als «Lernen von Neuem» interpretiert werden?
Dabei ist mitzubedenken, dass diese Aussage auch innerhalb der beiden Landeskir-
chen mit Lernort Kirchgemeinde, Refbejuso und Ziirich, signifikant unterschied-
lich eingeschitzt wurde. In Bern geben die Teilnehmenden hochsignifikant hiufi-
ger an, Neues zu lernen, als in Ziirich.** Etwas detaillierter betrachtet zeigen sich
die folgenden Prizisierungen: Es gibt Unterschiede bei der Frage, woriiber die Kin-
der durch das kirchliche Angebote nun mehr wiissten (K10). Kinder am Lernort
Kirchgemeinde geben bei Gottesdienst (K10.2)*" und Taufe (K10.4)*? hochstsigni-
fikant hiufiger einen Wissenszuwachs an, wihrend das beim Beten (K10.12)® sig-
nifikant se/tener vorkommt. Spannend ist auch, dass die gleichen Kinder, nach Ver-
inderungen durch das Angebot gefragt, signifikant selfener angeben, dass sie nun
ofter beten wiirden (K7.1)*. Obwohl das Gebet eine fiir die Kirchgemeinden
grundlegende Ausdrucksform von Glauben ist, scheint es als «Thema» bei den
Kindern am Lernort Kirchgemeinde weniger zu bewirken. Ob das daran liegt, dass
es von Mitarbeitenden in der Kirchgemeinde tatsichlich weniger thematisiert
wird — dem widerspriche allerdings die Tatsache, dass in den Ziircher Arbeitshilfen
fir den 3. Klass-Unti das «Unser Vater» ein vorgegebenes Thema ist, worin auch
die Frage nach Gebetsformen thematisiert wird (vgl. Bosshardt, 2012) — und/oder
das Gebet in den Kirchgemeinden cinen selbstverstindlicheren Platz einnimmt,
bei dem Wissenszuwachs und eine mégliche Verinderung der eigenen Praxis gar
nicht so explizit wahrgenommen werden, wire Gegenstand anderer Untersuchun-
gen. Ein kleiner Hinweis dazu kdnnte allerdings noch der Vergleich zwischen den
beiden Landeskirchen mit Lernort Kirchgemeinde geben. Auch hier sind in Bezug

79 K6.3: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.66 (SD = 1.157);
am Lernort Schule M = 3.35 (SD = 1.243). Mittelwertunterschied: 0.31.

80 K6.3: Mittelwert (Skala 1-5) Bejuso M = 3.88 (SD = 1.002); Ziirich M = 3.43 (SD
= 1.268). Mittelwertunterschied: 0.45.

81 K10.2: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.16
(SD = 0.364); am Lernort Schule M = 1.32 (SD = 0.466). Mittelwertunterschied: -0.16.

82 K10.4: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.21
(SD = 0.409); am Lernort Schule M = 1.36 (SD = 0.48). Mittelwertunterschied: -0.15.

83 K10.12: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M =
1.52 (5D = 0.501); am Lernort Schule M = 1.42 (SD = 0.494). Mittelwertunterschied: 0.1.

84 K7.1: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.85
(SD = 0.353); am Lernort Schule M = 1.77 (SD = 0.419). Mittelwertunterschied: 0.08.
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auf das Thema «Beten» signifikante Unterschiede auszumachen. Berner Teilneh-
mende geben signifikant hiufiger an, im Anschluss an die religionspadagogischen
Angebote auf der Primarschule mehr iiber das Beten zu wissen als Ziircher Kin-
der.® Dies ist umso erstaunlicher, als — wie gerade erwihnt — die Ziircher Arbeits-
hilfen mit dem «Unser Vater» das Gebet als spezifisches Thema vorsehen, wihrend
es im Themenplan der Berner Wegleitung fiir die Kirchliche Unterweisung (vgl.
Reformierte Kirchen Bern-Jura-Solothurn, 2000) mit den Stichworten «Wie man
mit Gott reden kann: Dank, Lob, Bitte, Fiirbitte» dem Thema «Gott lidt mich
ein — Symbol Abendmahl» zugeordnet ist. Auch in Bezug auf den Gottesdienst
unterscheidet sich der Wissenszuwachs unter den Kindern der beiden grossen Lan-
deskirchen nochmals zusitzlich. Im Berner Kirchengebiet wird er hochstsignifi-
kant hiufiger erwihnt als in Ziirich®, was sich auch mit dem Befund deckt, dass
Berner Kinder hiufiger angeben, an Gottesdiensten im Rahmen der religionspida-
gogischen Angebote teilgenommen zu haben (vgl. Kap. 4.5.1).

4.6.8 Erfahrungen der Teilnehmenden

Fragt man die teilnehmenden Kinder nach ihren Erfahrungen in den religionspi-
dagogischen Angeboten, so geben Kinder, die die religionspidagogischen Ange-
bote am Lernort Kirchgemeinde besuchen, hochsignifikant hiufiger an, dass es
Spass macht (K6.1)¥ und dass sie mit der Gruppenleitung zufrieden waren
(K9.2)%. Auch die Mitarbeitenden am Lernort Kirchgemeinde geben signifikant
hiufiger an, die Kinder hitten Spass gehabt (MK37.4)%. Insgesamt scheinen
schlechte oder frustrierende Erfahrungen am Lernort Kirchgemeinde seltener vor-
zukommen. So geben Kinder, die die religionspidagogischen Angebote am Lern-
ort Kirchgemeinde besuchen, signifikant se/fener an, dass sie dieses Angebot nicht
noch einmal besuchen wiirden (K7.6)”° oder mit der Kirche nichts mehr zu tun

85 K10.12: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) Bejuso M = 1.44 (SD = 0.498);
Ziirich M = 1.61 (SD = 0.491). Mittelwertunterschied: -0.17.

86 K10.2: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) Bejuso M = 1.07 (SD = 0.259);
Ziirich M = 1.25 (SD = 0.437). Mittelwertunterschied: -0.18.

87 Ko6.1: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 3.73 (5D = 1.049);
am Lernort Schule M = 3.43 (SD = 1.296). Mittelwertunterschied: 0.3.

88 K9.2: Mittelwert (Skala 1-5) am Lernort Kirchgemeinde M = 4.42 (SD = 0.93); am
Lernort Schule M = 4.16 (SD = 1.18). Mittelwertunterschied: 0.26.

89 MK37.4: Mittelwert (Skala 1-7) am Lernort Kirchgemeinde A = 6.07 (SD =
0.728); am Lernort Schule M = 5.68 (SD = 0.832). Mittelwertunterschied: 0.39.

90 K7.6: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde A = 1.8
(SD = 0.4); am Lernort Schule M = 1.71 (§D = 0.456). Mittelwertunterschied: 0.09.
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haben wollen (K7.7)%. Dass Kinder im religionspidagogischen Angebot am Lern-
ort Kirchgemeinde signifikant éfter angeben, Momente von gemeinsamem Stau-
nen erlebt zu haben (K8.3)%, weist in Zusammenschau mit den Ergebnissen von
Kapitel 4.5 darauf hin, dass die Erfahrungen in Angeboten am Lernort Kirch-
gemeinde auch das Partizipationsinteresse an weiteren kirchlichen Angeboten
erhohen konnte.

4.6.9 Ausblick

Der explorative Vergleich zwischen landeskirchlichen Konzepten mit Lernort
Kirchgemeinde und Lernort Schule bringt einige interessante Ergebnisse zu Tage.
So zeigt sich beispielsweise der Lernort Kirchgemeinde stirker als Umfeld, in dem
auch die Familien angesprochen werden und in dem eine stirkere Verbundenheit
zur Kirche entsteht, wihrend der Lernort Schule ein breiteres Lernumfeld in
Bezug auf Vielfalt und Pluralitit zu bieten scheint. Die Kirchgemeinde bietet
zudem mehr Moglichkeiten, dass in den Bildungsangeboten auch Freundschaften
gepflegt werden konnen.

Inhaldich ist der Bezug zur Konfirmation — aber auch zu Gottesdienst und
Taufe — in den Angeboten am Lernort Kirchgemeinde stirker, dafiir werden
grundsitzlich eher weniger Themen behandelt und gerade auch die fiir reformier-
tes Kirche-Sein wesentlichen Aspekte Bibel und Gebet werden am Lernort Schule
stirker wahrgenommen.

Auch wenn Kinder fiir die Angebote am Lernort Gemeinde 6fter auf Hobbies
verzichten miissen, scheinen sie ihnen im Gegenzug auch neues Wissen zu bieten
und eine Teilnahme scheint grundsitzlich 6fter mit Spass und einer positiven
Wahrnehmung der Gruppenleitung verbunden zu sein.

Offene Fragen bleiben bei den Unterschieden beziiglich methodischer Gestal-
tung und der theologischen Haltung von Mitarbeitenden und Eltern. Hier kdnnte
es einerseits spannend sein, die unterschiedlichen religionspidagogischen Ausbil-
dungen genauer unter die Lupe zu nehmen und zu untersuchen, wie sie mit
methodisch-didaktischen Fragen fiir den spezifischen Lernort umgehen. Fiir ver-
tieftere Einsichten in religioses Interesse und theologische Haltungen von Mitar-
beitenden — und noch mehr von Eltern — wiren aber auf jeden Fall neben quanti-
tativen Forschungsmethoden auch qualitative Zuginge wichtig, um den Gedanken
«hinter den Antworten» niher auf die Spur zu kommen.

91 K7.7: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.94
(SD = 0.245); am Lernort Schule M = 1.87 (SD = 0.341). Mittelwertunterschied: 0.07.

92 K8.3: Mittelwert (Skalierung Ja=1/Nein=2) am Lernort Kirchgemeinde M = 1.29
(SD = 0.455); am Lernort Schule M = 1.39 (SD = 0.489). Mittelwertunterschied: 0.1.
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Gleichzeitig muss noch einmal festgehalten werden, dass die Datenlage fiir
solch vergleichende Statistik in der vorliegenden Untersuchung relativ diinn ist,
und alle Ergebnisse im Rahmen weiterer Forschungsprojekte gepriift und auch
mit noch genaueren Angaben zu den einzelnen religionspidagogischen Konzep-
ten verglichen werden miissten.

Die vorliegenden Resultate kénnen aber auch dazu anregen, die méglichen
Vorziige unterschiedlicher Lernorte im gegenseitigen Austausch unter landes-
kirchlichen Verantwortlichen weiter zu bedenken, und — weil die Lernortwahl sel-
ten eine vollig freie, sondern auch vom gesellschaftlichen Umfeld mitbestimmte
ist — dariiber nachzudenken, wie beide Lernorte so gestaltet werden kénnen, dass
sie mdglichst gute Bildungsumgebungen fiir Kinder und ihre Familien bieten.

4.7 «Was bringt es?» Zum zivilgesellschaftlichen Nutzen
kirchlicher Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche
(Thomas Schlag, Fabienne Greuter)

4.7.1 Einleitung

In ihrer Publikation «Religionstrends in der Schweiz» (2022) zeigen Stolz u.a.,
wie sehr sich die religiése Landschaft in der Schweiz transformiert: So wichst zum
Beispiel die Gruppe derjenigen, die angeben, dass sie keiner Religion angehéren,
stetig weiter und entwickelt sich neben den reformierten und katholisch Zugeho-
rigen zu einer der drei grossen, wenn nicht sogar zur grossten Gruppe innerhalb
der Schweiz (ebd., 65). Gleichzeitig nimmt vor dem Hintergrund fortschreitender
Modernisierung und der damit verbundenen Enttraditionalisierungs- und Indivi-
dualisierungsprozesse (ebd., 108) die kirchliche Religiositit von Generation zu
Generation ab, was als Kohorten-Sikularisierung beschrieben werden kann (ebd.,
7-30). In diesen Transformationen bewegen sich die kirchlichen Bildungsange-
bote fiir Kinder und Jugendliche und es sind eben diese Verinderungsprozesse, die
kirchliche Bildungsangebote unter Plausibilisierungsdruck stellen. So kann gefragt
werden: Ist es iberhaupt noch zeitgemiss, Kinder und Jugendliche mit religiésen
Inhalten bekannt zu machen? Braucht es solche Angebote tiberhaupt noch? Oder
kurz gesagt: Was bringt es? Dies sind nur einige Fragen, die an kirchliche Bil-
dungsangebote gestellt werden und die es zur Plausibilisierung sowohl kirchenin-
tern wie auch gegeniiber den Eltern und Erziehungsberechtigten und weiteren
offentlichen Stakeholdern zu beantworten gilt. Dieses Kapitel bietet eine mogli-
che Antwort auf diese Fragen, indem es die Ergebnisse der Studie in Bezug auf
einen moglichen zivilgesellschaftlichen Nutzen von kirchlichen Bildungsangebo-
ten fiir Kinder und Jugendliche untersucht.
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4.7.2 Zum Begriff des «zivilgesellschaftlichen Nutzens»

Wenn die Frage «Was bringt es?» gestellt wird, dann wird nach dem «Nutzen»
kirchlicher Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche gefragt. Diese Frage
kann sodann auf mehreren Ebenen beantwortet werden. Erstens kann nach dem
individuellen Nutzen der kirchlichen Bildungsangebote fiir die Kinder und
Jugendlichen gefragt werden: Inwiefern tragen die Angebote etwa zur Identitits-
bildung oder zur persénlichen Glaubensentwicklung bei? Zweitens kann die Frage
in Bezug auf eine innerkirchliche Relevanz beleuchtet werden: Fiihrt der Besuch
etwa zu einer Stirkung des Glaubens oder einer spiteren Kirchenbindung im
Sinne einer «nachhaltigen Beheimatung»? Und drittens — und in einer weiterrei-
chenden Perspektive — kann und sollte diese Frage auch in Bezug auf eine zivilge-
sellschaftliche Bedeutung hin beantwortet werden: Was bringen die kirchlichen
Bildungsangebote den Kindern und Jugendlichen in Bezug auf die Gesellschaft?
Was kann die Gesellschaft von den Angeboten profitieren? Welches Gewicht legt
die kirchliche Bildung auf die persénliche und soziale Entwicklung der Kinder
und Jugendlichen sowie deren ethische Orientierungs- und Handlungskompeten-
zen, bis hin zu einem erhshten Freiheitsgewinn und einer gesteigerten Fihigkeit
zu kritischem Denken und Reflektieren? (vgl. zu diesen genannten Aspekten auch
die entsprechenden Ausfithrungen in Simojoki u.a., 2018, 45-59 und 61-74).
Zu erwihnen ist, dass diese hier theoretisch unterschiedenen Ebenen zusammen-
fliessen. So kann die persénliche Entwicklung einen Einfluss auf den zivilgesell-
schaftlichen Nutzen haben und dieser wiederum auf das innerkirchliche Engage-
ment. Die Frage nach dem Nutzen muss demnach immer in ganzheitlicher
Perspektive betrachtet werden, wobei aber natiirlich, wie in diesem Kapitel, die
einzelnen Dimensionen getrennt analysiert werden kénnen.

In unseren beiden Studien wurde zwar nicht explizit nach dem zivilgesell-
schaftlichen Nutzen gefragt. Allerdings werden fiir die folgende Analyse Items
und Ergebnisse identifiziert, die auf einen solchen Nutzen hinweisen kénnen. Der
Begriff des «Nutzens» muss dabei in einem weiten Sinne verstanden werden, da
sich dieser nicht immer gleich in einem sofort sichtbaren Mehrwert fiir die Zivil-
gesellschaft messen lisst. Vielmehr kann von einem «ivilgesellschaftlichen Bei-
trag» gesprochen werden, welche die kirchlichen Bildungsangebote leisten. Ein
solcher kann etwa entstehen, wenn Kinder und Jugendliche positive Gemein-
schaftserfahrungen machen, mehr iiber andere Religionen erfahren, Toleranz
gegeniiber Anderen und Andersdenkenden einiiben und erfahren und so der reli-
gidse Dialog gefordert wird. Dazu kommt etwa auch das Entdecken personlicher
Ressourcen und die daraus folgende Stirkung von Resilienz. Ein solcher Beitrag
bzw. ein solcher Nutzen lisst sich grundsitzlich nicht unmittelbar im Moment
neuer Erkenntnisse und Erfahrungen in Bezug auf Religion messen, sondern zeigt
sich — im Sinn einer unverfiigbaren Nachhaltigkeit — oftmals erst sehr viel spiter
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und vielleicht sogar erst iiber das Leben von Kindern und Jugendlichen hinweg.
Dieser so verstandene Nutzen lisst sich in der durchgefiihrten Studie in verschie-
denen Dimensionen verorten, die im Folgenden niher erldutert werden.

4.7.3 Sieben Dimensionen des zivilgesellschaftlichen Nutzens

Anhand der Studienergebnisse konnten sieben Dimensionen des «zivilgesellschaft-
lichen Nutzens» identifiziert werden. Identifiziert in dem Sinne, als dass nicht ein
theoretisches Konzept des «zivilgesellschaftlichen Nutzens» an die Daten herange-
tragen wurde, sondern die Daten selbst auf eine solche Dimension hin interpretiert
wurden: Wo kann durch die Teilnahme an den Angeboten ein Mehrwert fiir die
Zivilgesellschaft ausgemacht werden? Oder anders formuliert: Was tragen die
Angebote zur Zivilgesellschaft bei? Die Signatur «Zivilgesellschaft» verstehen wir
hier bewusst in einem breiten Sinn, also nicht als unmittelbar politikbezogenen
Ausdruck etwa fiir das Engagement von Nichtregierungsorganisationen. Sondern
wir verwenden den Begriff als Bezeichnung fiir die Arena partizipativer, demokra-
tischer und kulturell bedeutsamer Verantwortungsiibernahme im 6ffentlichen
Raum und damit als Signatur fiir diese spezifische Handlungsebene im Gemeinwe-
sen neben Markt und Staat (vgl. dazu und auch zur zivilgesellschaftlichen Bedeu-
tung von Religion und Kirchen, Graf Strachwitz u. a., 2020).

Dabei ist zu erwihnen, dass die nihere Sondierung dieser Thematik keinen
Forschungsschwerpunkt der Studie darstellte. Aus diesem Grund wurden auch
keine spezifischen Items zu dessen Untersuchung in die Fragebdgen integriert.
Die hier gefunden Dimensionen wurden anhand der vorhandenen Daten explo-
rativ und induktiv herausgearbeitet und miissten nun anhand von weiteren Stu-
dien vertieft erforscht werden. Weiter ist zu betonen, dass die Dimensionen fluide
zu verstehen sind. Einerseits konnen die Daten jeweils durchaus verschiedenen
Dimensionen zugeordnet werden, andererseits beeinflussen und fordern sich die
Dimensionen gegenseitig. Weder die Dimensionen noch die Zuordnungen sind
daher als final zu verstehen, sondern als Versuch, den zivilgesellschaftlichen Nut-
zen anhand dieser Zuordnungen sicht- und diskutierbar zu machen.

a. Orientierung und Verstdndigung lber die eigene religidse Identitdt und
lber religiése Kultur in der Gesellschaft

Im Sinne eines kulturhermeneutischen Begriffs von Religion (Grib, 2006) ist
ganz grundlegend zu erwihnen, dass Religion — auch wenn sich diese verindert —
eine Dimension unserer Gesellschaft und Kultur ist. Religion zeigt sich an ver-
schiedenen Orten und zu unterschiedlichen Zeiten, sei es in der Form von Kir-
chengebiuden, die unsere Stadtbilder prigen, koscheren Imbissstinden, religioser
Kleidung oder dem Feiern von christlichen Festen. Um diese religiosen Dimensi-
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onen der Gesellschaft deuten und verstehen zu kénnen und um sich in der Gesell-
schaft orientieren und verstindigen zu kénnen, ist ein (Grund-) Wissen iiber Reli-
gion daher unumginglich. Dazu gehért auch die Ausbildung einer eigenen und
reflekdierten religidsen Identitit und eine Sensibilisierung fiir andere Religionen
und Formen von Religiositit. Gerade in Zeiten abnehmender religiéser Sozialisie-
rung durch die Familien und eine damit einhergehende sinkende religicse Wis-
sensvermittlung, leisten kirchliche Bildungsangebote in diesem Bereich einen
wichtigen Beitrag. So betont ein Bericht der Reformierten Kirchen Bern-Jura-So-
lothurn zum gesamtgesellschaftlichen Interesse kirchlichen Handelns, dass der
kirchliche Unterricht (KUW) nicht nur das weitreichendste Bildungsangebot der
reformierten Kirche in Bern ist, da es auch Nichtmitglieder erreicht, sondern oft
auch der einzige Ort, wo Kindern und Jugendlichen religiése Grundbildung ver-
mittelt wird (Reformierte Kirchen Bern-Jura-Solothurn, Reformierte Kirche im
Kanton Bern, Bericht zu den Leistungen im gesamtgesellschaftlichen Interesse,
2020-2021, 46). Diese Hinweise sind zu grossen Teilen auch fiir den weiteren
reformierten Kontext geltend zu machen.

Zum Beitrag der Orientierung und Verstindigung in der Gesellschaft werden
im Folgenden einige wesentliche der von uns gewonnenen Erkenntnisse aufge-

fithre:

Abbildung 133: Verantwortlichkeit fiir religidse Bildung in der Wahrnehmung
der RAPS-Eltern

Wie stehen Sie zu folgenden Aussagen, die die religiose Bildung betreffen?

EK8.4: Ich bin froh, wenn ich nicht allein fir die

I

- . . . . R 80%
religiose Bildung meines Kindes verantwortlich bin.
EK 8.3: Ich finde es gut, wenn religidse Bildung
an der Schule vermittelt wird.

EK8.2: Ich denke, religiose Bildung ist primar
eine Aufgabe der Kirche.
EK8.1: Meiner Meinung nach ist religidse Bildung 349%

|

primar eine Aufgabe der Eltern.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 233-234. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 80% der RAPS-Eltern sind froh, wenn sie nicht allein fiir die religiose Bildung ihres
Kindes verantwortlich sind.
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80% der RAPS-Eltern geben an, dass sie froh sind, wenn sie nicht allein fiir die
religivse Bildung ihres Kindes verantwortlich sind (EK8.4) und nur 34% der
Eltern schen religiése Bildung als primire Aufgabe der Eltern (EK8.1). Demge-
geniiber sehen 40% der Eltern die religiose Erziehung als Aufgabe der Kirche
(EK8.2) und 73% finden es gut, wenn religiose Bildung an der Schule vermittelt
wird (EK8.3). Die Kirche steht demnach vor der Aufgabe, einen wesentlichen
Anteil an religidser Bildung zu leisten.

Diesen Beitrag konnen die kirchlichen Bildungsangebote unter anderem erfiil-
len, wenn sie Kindern und Jugendlichen einen Uberblick iiber christliche Feste
und Traditionen geben, was zu einer kulturellen Orientierung beitrigt. 87% der
RAPS-Eltern (EK11.9) und 81% der RAPS-Mitarbeitenden (MK37.3) geben an,
dass die Kinder einen solchen Einblick erhalten haben. Auch die Ausbildung einer
eigenen religiésen Identitit kann zur Orientierung in der Gesellschaft beitragen.
So betont das bereits erwihnte Konzeptpapier der Reformierten Kirchen Bern-
Jura-Solothurn, dass es in der kirchlichen Bildungsarbeit (KUW) um die Ausein-
andersetzung mit christlichen Glaubensinhalten geht, was zu einer kritisch reflek-
tierten Aneignung fiihrt, aber auch Platz fiir bewusste Distanznahme schafft
(Reformierte Kirchen Bern-Jura-Solothurn, 46). Die Studienergebnisse zeigen,
dass 64% der RAPS-Mitarbeitenden finden, dass die Kinder eine eigene religiose
Identitit ausbilden konnten (MK 37.5). Dem stimmen auch 57% der RAPS-EI-
tern (EK11.7) zu.

Abbildung 134: Erwerb kultureller Orientierung und «religidser Kompetenz»
der Konfirmand:innen in der Wahrnehmung der KACH-Mitarbeitenden

Wenn Sie auf die Konf-Zeit zurtickblicken:
Was haben die Konfirmandinnen und Konfirmanden dabei
Ihrer Wahrnehmung nach erlebt, gelernt und gemacht?
Die Konfirmandinnen und Konfirmanden ...

VC12: wurden dazu beféhigt, tiber ihren 81%
Glauben entscheiden zu konnen.

VB16: haben einen Uberblick tiber
christliche Traditionen - Symbole, Feste, 66%
Kunst usw. — bekommen.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 130-131. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 81% der KACH-Mitarbeitenden finden, dass die Konfirmand:innen wahrend
der Konfirmationszeit dazu befahigt wurden, Giber ihren Glauben entscheiden zu konnen.
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Auch den KACH-Mitarbeitenden ist die kulturelle Orientierung wichtig. 66%
sagen, dass die Konfirmand:innen einen Uberblick iiber christliche Feste und Tra-
ditionen erhalten haben (VB16) und 81% finden, dass die Konfirmand:innen
befihigt wurden, iiber ihren Glauben zu entscheiden (VC12). Dies spricht dafiir,
dass die Konfirmand:innen ihre eigene Religiositit reflektieren und ihre eigene
religivse Identitit (weiter-)entwickeln konnten — dies beinhaltet {ibrigens dann
auch hier und bei den spiteren Punkten den fiir den kulturellen und zivilgesell-
schaftlichen Dialog wesentlichen Aspekt religiéser Wahrnehmungs- und Sprach-
fihigkeit, wobei theologische Bildung als Bildung zur Sprachfihigkeit verstanden
werden kann (Kumlehn, 2017, 69-84).

Die kirchlichen Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche kénnen dem-
nach einen grundlegenden Beitrag zur Orientierung in der Gesellschaft, zur Aus-
bildung einer reflektierten religiosen Identitit und zur Sensibilisierung des
Zusammenlebens — im Sinne einer Férderung des gegenseitigen Verstehens und
Dialoges — leisten, was zu einer besseren Verstindigung in und mit der Gesell-
schaft fithren kann.

b. Férderung des interreligiésen Dialoges und der Toleranz

Die religidse Pluralitit der Gesellschaft nimmt zu, was sich etwa auch daran zeigt,
dass 56% der Kinder angeben, dass ihre Freund:innen ganz verschiedenen Religi-
onen angehdren (K18.2). Es ist daher wichtig, dass Kinder und Jugendliche nicht
nur iiber ihre eigene religiése Identitit orientiert sind und tiber christliche Kultur
und Traditionen Bescheid wissen, sondern auch Wissen iiber andere Religionen
erwerben, um am interreligiosen Dialog partizipieren zu kénnen, was hoffnungs-
vollerweise dann auch zu einem friedlicheren und gemeinsamen Zusammenleben
beitragen kann.

61% der RAPS-Eltern geben an, dass ihr Kind mehr iiber andere Religionen
gelernt hat (EK11.6). In der Selbstwahrnehmung der Kinder sind es 50%, die
finden, dass sie nach dem Besuch der Angebote auf Primarstufe mehr {iber andere
Religionen wissen (K10.7). Genauso wichtig wie das kognitive Erlernen religio-
ser Inhalte ist aber auch die Férderung von Toleranz. 45% der RAPS-Eltern fin-
den, dass ihr Kind in der Toleranz geférdert wurde (EK14.4) und 43% geben an,
dass ihr Kind erfahren hat, dass es Kinder ganz verschiedener Herkunft gibt
(EK14.1). Auch wenn dies keine hohen Zustimmungswerte sind, zeigt sich, dass
sich doch bei fast der Hilfte der Kinder in diesem Bereich Verinderungen erge-
ben haben. Diese Férderung von Toleranz und die Erfahrung der Vielfalt von
Herkunft, kann nicht nur den (interreligiosen) Dialog fordern, sondern stellt im
besten Fall auch einen Beitrag zur Inklusion und Integration dar (Abschnitt d).
Hier zeigt sich, dass sich die verschiedenen Dimensionen iiberschneiden und
gegenseitig beeinflussen.
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Abbildung 135: Kognitiver Wissenszuwachs bezliglich religioser Inhalte und Férderung
der Toleranz der Kinder in der Wahrnehmung der RAPS-Eltern

Was hat der Besuch des Angebots Ihrer Ansicht nach
bei lhrem Kind (in sozialer Hinsicht) verandert?

EK11.6: Mein Kind hat mehr tGber

0
andere Religionen erfahren. 61%

EK14.4: Mein Kind wurde in

0
seiner Toleranz gefordert. P%

EK14.1: Mein Kind hat im Unterricht
erfahren, dass es Kinder ganz 43%
verschiedener Herkunft gibt.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 228-232. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 61% der RAPS-Eltern finden, dass ihr Kind durch den Besuch des Angebots mehr
Uber andere Religionen erfahren hat.

Aus den Ergebnissen der RAPS-Mitarbeitenden geht hervor, dass das Erfahren
von Vielfalt ein wichtiges Lernziel fiir ihre Angebote darstellt. 96% mochten, dass
die Kinder Vielfalt unter den Menschen als Bereicherung erfahren (MK16.3) und
92% der Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Kinder erfahren, dass es Kinder
ganz verschiedener Herkunft gibt (MK16.2). Auch wenn im Gegensatz zu den
Mitarbeitenden nur 43% der Eltern angeben, dass ihr Kind gelernt hat, dass es
Kinder ganz verschiedener Herkunft gibt (EK14.1), zeigen diese Ergebnisse, dass
die Férderung von Toleranz ein wichtiges Thema der Angebote darstellt.

In der Konfirmationsarbeit bekunden 51% der Konfirmand:innen (CL07)
und 32% der Mitarbeitenden (WAI11) Interesse an anderen Religionen. Es ist
daher festzustellen, dass auch in der Konfirmationszeit iiber andere Religionen
gesprochen und so ein Beitrag zur interreligiésen Verstindigung geleistet wird,
dieser Aspekt nach Ansicht der Jugendlichen gleichzeitig aber noch verstirke
behandelt werden diirfte.

¢. Erlernen ethischer Orientierungs- und Handlungskompetenzen

Die zwei bereits erwihnten Dimensionen sind Bestandteil dieser dritten Dimen-
sion zivilgesellschaftlichen Nutzens. Indem Kinder und Jugendliche mehr tiber
andere Religionen lernen und in ihrer Toleranz gefordert werden und demnach
kulturelle und interreligivse Kompetenz erlangen, erwerben sie auch ethische Ori-
entierungs- und Handlungskompetenzen. Im Konzeptpapier der Reformierten
Kirchen Bern-Jura-Solothurn steht zur ethischen Zielorientierung kirchlicher Bil-
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dung, dass die Angebote (KUW) «[...] Kinder und Jugendliche befihigen, Ver-
antwortung fiir das eigene und das gesellschaftliche Leben zu iibernehmen und
ethisch zu handeln» (Reformierte Kirchen Bern-Jura-Solothurn, 46). In den
Daten lisst sich dies folgendermassen ausmachen:

Ein wichtiges Ziel der Mitarbeitenden ist die Férderung der personlichen und
sozialen Entwicklung der Kinder. 75% der RAPS-Mitarbeitenden finden, dass sie
eine solche Forderung der Entwicklung der Kinder durch die Angebote wahrneh-
men (MK37.5), was auch 59% der RAPS-Eltern so erleben (EK11.8). 53% der
RAPS-Eltern geben zudem an, dass ihr Kind in der sozialen Kompetenz gefordert
wurde (EK14.5).

Abbildung 136: Erwerb von ethischen Orientierungs- und Handlungskompetenzen
in der Wahrnehmung der Kinder

Wie stark treffen die folgenden Aussagen auf dich zu?/
Worliber weisst du jetzt mehr?

|

K10.11: Richtiges Handeln 61%

K7.4:1ch habe Antworten auf

0,
wichtige Fragen gefunden. _ 46%
K12.2: Wichtige Themen des Lebens
werden eher im kirchlichen Angebot als im _ 37%
normalen Schulunterricht besprochen.
K11.1: Ich weiss jetzt, wie ich besser 0
mit anderen Menschen umgehen kann. _ 36%

K11.2: Ich weiss jetzt, wie ich mich besser

0y
in Streitsituationen verhalten kann. 32%

I

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =474-511. Antwortskala K10.11/K7.4 Ja/Nein. Antwortskala K12.2/K11.1/K11.2 mit Werte-
bereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu). Lesehilfe: 61% der Kinder finden, dass sie
jetzt mehr Uber «Richtiges Handeln» wissen.

Auch die Kinder nehmen einen Kompetenzzuwachs in diesem Bereich wahr: Je
etwas mehr als ein Drittel der Kinder finden, dass sie besser mit anderen Men-
schen umgehen kénnen (K11.1) und nach dem Besuch der Angebote besser wis-
sen, wie sie sich in Streitsituationen verhalten kénnen (K11.2). 61% finden
zudem, dass sie mehr iiber «richtiges Handeln» gelernt haben (K10.11). Weiter
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haben 46% der Kinder Antworten auf wichtige Fragen gefunden (K7.4) und 37%
finden, dass wichtige Themen des Lebens cher in der Kirche als in der Schule
besprochen werden (K12.2). Die Kirche stellt demnach einen wichtigen Diskurs-
raum fiir relevante Lebensfragen dar, zu denen, so ist zumindest anzunehmen,
auch Fragen der Ethik gehoren.

Abbildung 137: Erwerb von ethischen Orientierungs- und Handlungskompetenzen
in der Wahrnehmung der Konfirmand:innen

Wahrend der Konf-Zeit ...

KK73: habe ich viel Neues gelernt. 65%

KBO04: habe ich einen wichtigen Schritt

0y
zum Erwachsenwerden getan. 35%

KUO5: wurde ich in meinem Denken

0
herausgefordert. 45%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 813-843. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: 65% der Konfirmand:innen finden, dass sie wahrend der Konfirmationszeit viel
Neues gelernt haben.

87% der KACH-Mitarbeitenden finden, dass die Konfirmand:innen in ihrer per-
sonlichen und sozialen Entwicklung geférdert wurden (VC04) und 55% der
Konfirmand:innen geben an, dass sie einen wichtigen Schritt zum Erwachsenwer-
den getan haben (KB04). 65% haben in dieser Zeit viel Neues gelernt (KK73)
und 45% wurden in ihrem Denken herausgefordert (KUO5). Es ist davon auszu-
gehen, dass zu diesem «Neuen» und den «Herausforderungen» auch neue Orien-
tierungs- und Handlungskompetenzen gehoren.

Die Kinder und Jugendlichen werden durch die kirchlichen Bildungsangebote
demnach in ihrer persdnlichen und sozialen Entwicklung geférdert und auch
begleitet. So erwerben sie wichtige Orientierungs- und Handlungskompetenzen
fir den Umgang mit ihren Mitmenschen, was ein besseres Zusammenleben for-
dern kann.
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d. Unterstiitzung von Integration und Inklusion

Das Erlernen von Toleranz und ethischen Orientierungs- und Handlungskompe-
tenzen kann zu einer erhdhten gesellschaftlichen Akzeptanz und so auch zu einer
verstirkten Integration und Inklusion marginalisierter Gesellschaftsgruppen fiih-
ren. In den hier betrachteten kirchlichen Bildungsangeboten sind dies vor allem
Kinder und Jugendliche mit verschiedenen sozialen Hintergriinden und mit kér-
perlichen oder geistigen Beeintrichtigungen.

Abbildung 138: Integrative Aspekte der religionspadagogischen Angebote
auf Primarstufe in der Wahrnehmung der RAPS-Mitarbeitenden

Welche der folgenden Aussagen treffen fuir lhr Angebot zu?
In meinem Angebot nehmen Kinder teil, die ...

MK14.4: ... ganz unterschiedlichen

0,
Milieus angehdren. 72%

MK14.1: ... in der Schule eine integrative
Forderung erhalten.

MK14.3: ... in der Schule eine
Begabtenforderung besuchen.

MK14.5: ... einer anderen christlichen
Konfession angehoren.

MK14.2: ... eine heilpadagogische
Schule besuchen.

24%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

N = 73-78. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll zu).
Lesehilfe: Bei 72% der RAPS-Mitarbeitenden nehmen Kinder in den Angeboten teil, die ganz
unterschiedlichen Milieus angehdren.

72% der RAPS-Mitarbeitenden geben an, dass Kinder ganz verschiedener Milieus
an ihren Angeboten teilnehmen (MK14.4). 53% sagen, dass in ihren Angeboten
Kinder sind, die in der Schule eine integrative Forderung besuchen (MK14.1) und
24% sagen, dass sie Kinder in ihren Angeboten haben, die eine heilpiddagogische
Schule besuchen (MK14.2). Demgegeniiber nehmen bei 41% der RAPS-Mitar-
beitenden auch Kinder teil, die in der Schule eine Begabtenférderung besuchen
(MK14.3). Dies zeigt, dass in den Gruppen Kinder zusammenkommen, die ver-
schiedenste Hintergriinde und Voraussetzungen aufweisen und die Angebote dem-
nach die Integration und Inklusion férdern kénnen. Dazu ist es notwendig, dass in
den Angeboten etwa beziiglich der Methoden auch integrativ gearbeitet wird. Wie
erwihnt geben 43% der RAPS-Eltern an, dass ihr Kind erfahren hat, dass es Kin-
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der ganz unterschiedlicher Herkunft gibt (EK14.1). Die inklusive und integrative
Dimension der Angebote wird demnach auch von den Eltern wahrgenommen.

Abbildung 139: Forderung des sozialen und integrativen Denkens in der Wahrnehmung
der Konfirmand:innen

Wie denkst du tiber die folgenden Aussagen?/
Wie gross ist dein Interesse an folgenden Themen in der Konf-Zeit?

CLO08: Gerechtigkeit und Verantwortung

0
fur andere 78%

CPO04: Ich fiihle mich betroffen, wenn es
Menschen schlechter geht als mir.

KK44: Ich habe erfahren, dass mein Einsatz
fur andere Menschen wichtig ist.

KK45: Mir wurde meine Verantwortung
far die Umwelt (starker) bewusst.

47%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =829-1130. Antwortskala CLO8 mit Wertebereich von 1 (kein Interesse) bis 7 (grosses
Interesse). Antwortskala CP04/KK44/KK45 mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Lesehilfe: 73% der Konfirmand:innen interessieren sich fir das Thema «Gerech-
tigkeit und Verantwortung fiir andere» und 60% der Konfirmand:innen flhlen sich betroffen,
wenn es Menschen schlechter geht als ihnen.

Bei der Konfirmationsstudie zeigt sich Folgendes: 73% der Konfirmand:innen
finden das Thema «Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere» interessant
(CL08) und 60% fiihlen sich betroffen, wenn es anderen Menschen schlechter
geht als ihnen (CP04). Ebenfalls 60% haben durch die Konfirmationszeit erfah-
ren, dass ihr Engagement fiir andere wichtig ist (KK44). Es ist daher anzuneh-
men, dass die Konfirmand:innen Erfahrungen gemacht haben, die ihnen gezeigt
haben, dass ihr Handeln bedeutsam ist. Diese Bedeutsamkeit des eigenen Han-
delns kann als Selbstwirksamkeitserfahrung verstanden werden, welche sich in
verschiedenen Themenbereichen zeigt: Sei dies im Einsatz fiir die Umwelt, wo
47% der Konfirmand:innen sich bewusstwurden, dass ihr Einsatz zihlt (KK45),
oder auch im umsichtigen Umgang mit den Mitmenschen. Weiter finden 86%
der KACH-Mitarbeitenden, dass Konfirmand:innen mit und ohne Beeintrichti-
gung gemeinsam die Konfirmationszeit erleben sollen (WB41). Auch hier zeigt
sich, dass den Mitarbeitenden das Thema Integration und Inklusion wichtig ist.
Sowohl die Kinder wie auch die Jugendlichen lernen dementsprechend in den
Angeboten, wie vielfiltig die Gesellschaft ist und dass ihr eigener Einsatz wesent-
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lich ist und einen positiven Unterschied machen kann. Dies kann ein integratives
und inklusives Denken von jungen Jahren an férdern, wodurch im besten Fall in
spiteren Jahren Ab- und Ausgrenzungen vermieden werden konnen.

e. Forderung des zivilgesellschaftlichen Engagements

Wenn Kinder und Jugendliche lernen, gesellschaftliche Unterschiede wahrzuneh-
men, werden ihnen auch die damit verbundenen sozialen Problemlagen deutli-
cher bewusst. So nehmen 44% der RAPS-Eltern wahr, dass sich ihr Kind durch
den Besuch der Angebote verstirke fiir soziale Themen, wie etwa Armut oder
Ungerechtigkeit, interessiert. (EK18.6). Von den Kindern finden es 85% gut, dass
es die Kirche gibt (K15.1) und 81% ist bewusst, dass sich die Kirche um arme
Menschen kiimmert (K15.2). Die Kirche wird demnach bereits von den Kindern
als zivilgesellschaftliche Akteurin wahrgenommen. Dies zeigt sich auch in der
Bereitschaft fiir ein eigenes Engagement in der Kirche:

Abbildung 140: Férderung des zivilgesellschaftlichen Engagements
der Konfirmand:innen

Ich kann mir vorstellen, mich nach der Konf-Zeit freiwillig/ehrenamtlich in der Kirche
(z.B. in der Jugendarbeit, als Konf-Leiter/in ...) zu engagieren.

100%

80%

60%

0,
40% 7%
20% 13%
o — -
t, (CPOT) t, (KPOT)

Nt,=492, Nt,=490. Antwortskala mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7 (trifft voll
zu). Berlicksichtigt sind nur Konfirmand:innen, fir die gliltige Werte zu den beiden Befra-
gungszeitpunkten (t, und t,) vorliegen. Lesehilfe: Zum Zeitpunkt t, kénnen sich 13% der Kon-
firmand:innen vorstellen, nach der Konfirmationszeit ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbei-
ten, zum Zeitpunkt t, sind es 27%.

Ein Vergleich zwischen den beiden Befragungszeitpunkten anhand von Matched
Data zeigt, dass sich zu Beginn der Konfirmationszeit 13% der Konfirmand:in-
nen vorstellen kénnen, nach dieser Zeit freiwillig/ehrenamtlich in der Kirche
mitzuarbeiten (CPO1). Wihrend der Konfirmationszeit wurden in den Augen der
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KACH-Mitarbeitenden 55% der Jugendlichen ermutigt, freiwillige Mitarbeit
auszuprobieren (VC17), und 36% der Konfirmand:innen sagen, dass sie zeitweise
in Angeboten der Kirchgemeinde mitarbeiten konnten (KK26). Bei diesen Titig-
keiten ist etwa an die Mithilfe bei Kinder- und Jugendprojekten, bei kirchlichen
Bildungsangeboten als Jungleitende:r, in Gottesdiensten, bei Fliichtlingscafés
oder bei Seniorennachmittagen zu denken. Dass solche Erfahrungen der Partizi-
pation fiir ein eigenes freiwilliges Engagement wichtig und prigend sein kénnen,
zeigt etwa auch der aktuelle Freiwilligenmonitor der Schweizerischen Gemeinniit-
zigen Gesellschaft (Lamprecht u.a., 2020). Darin wurden Jugendliche zwischen
15 bis 29 Jahre danach befragt, was ihr Anstoss und ihre Beweggriinde fiir das
eigene freiwillige Engagement sind: 47% geben an, dass sie durch leitende Perso-
nen der Organisation dazu motiviert wurden, 37% sagen, dass es ein eigenes
Bediirfnis ist, 31% wurden durch Bekannte und Freund:innen dazu motiviert
und 23% durch eigene Erfahrungen und Erlebnisse.

Nach der Konfirmationszeit sind es 27% der Konfirmand:innen, die sich vor-
stellen kénnen, ehrenamtlich in der Kirche mitzuarbeiten (KP01). Dies ist eine
erhebliche Steigerung innerhalb der Konfirmationszeit. Es ist wichtig zu beden-
ken, dass kirchliches Engagement ein Teil des zivilgesellschaftlichen Engagements
darstellt. Die hier wahrgenommene Steigerung zeigt demnach, dass die Konfirma-
tionszeit die Motivation der Konfirmand:innen fiir zivilgesellschaftliches Engage-
ment férdern kann. Diese Motivation kann auch tiber die Kirche hinausgreifen:
Zu denken ist etwa an die Mitarbeit in Sport- oder Freizeitvereinen. Wenn man
daran denkt, dass 60% der Konfirmand:innen wihrend der Konfirmationszeit
erfahren haben, dass ihr Engagement fiir andere wichtig ist (KK44), dann ist der
Einfluss der Konfirmationszeit auf ein spiteres zivilgesellschaftliches Engagement
jedenfalls nicht zu unterschitzen.

f.  Erméglichung gelingender Gemeinschaftserfahrung

Ein gelingendes gesellschaftliches Zusammenleben zeichnet sich auch dadurch
aus, dass in gesellschaftlichen und damit auch in bildungsbezogenen Zusammen-
hingen iiberhaupt Gemeinschaft erméglicht wird bzw. erfahren werden kann.
Gerade in Zeiten der Individualisierung, in denen auch Kinder und Jugendliche
von Einsamkeit betroffen sind, sind «Gegenerfahrungen» zentral. So zeigt etwa
eine Studie zum Thema Einsamkeit aus Nordrhein-Westfalen, dass die Einsamkeit
unter Jugendlichen seit der Pandemie zugenommen hat und viele Jugendliche, die
sich stark einsam fiithlen, nicht mehr selbst aus der Einsamkeit herausfinden (Luh-
mann u.a., 2023). Durch gelingende Gemeinschaftserfahrungen kann einerseits
Einsamkeit verringert werden, andererseits den Kindern und Jugendlichen aber
auch anhand eigener Erfahrungen gezeigt werden, wie zentral Gemeinschaft und
somit auch Solidaritit fiir andere im Zusammenleben ist.
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Abbildung 141: Ermdglichung gelingender Gemeinschaftserfahrungen
durch die kirchlichen Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche

Gelingende Gemeinschafterfahrungen
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N = 74-837. Antwortskala K6.4 mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 5 (trifft voll zu).
Antwortskala EK15.1/MK37.1/KB02/EJ13.4 mit Wertebereich von 1 (trifft gar nicht zu) bis 7
(trifft voll zu). Antwortskala WD03 mit Wertebereich von 1 (nicht wichtig) bis 7 (sehr wichtig).
Lesehilfe: 71% der Kinder haben sich in ihrer Gruppe wohl gefiihlt und 84% der Konfir-
mand:innen haben in der Konfirmationsgruppe gute Gemeinschaft erlebt. Bei den Konfir-
mand:innen bezieht sich der Wert auf die Matched Data.

95% der RAPS-Mitarbeitenden geben an, dass die Kinder Gemeinschaft in der
Gruppe erlebt haben (MK37.1). Diese Gemeinschaftserfahrung wird von den
Kindern positiv wahrgenommen: 71% sagen, dass sie sich in der Gemeinschaft
wohl gefithle haben (K6.4), was auch 79% der RAPS-Eltern so einschitzen
(EK15.1).

99% der KACH-Mitarbeitenden ist es wichtig, dass die Konfirmand:innen
withrend der Konfirmationszeit Gemeinschaft erleben (WDO03), was insgesamt
auch 53% der Konfirmand:innen als Motivationsgrund zur Teilnahme an der
Konfirmationszeit nennen (CB02). Wirft man anhand der Matched Data einen
Blick auf den direkten Vergleich zwischen t, und t,, so zeigt sich, dass 55% der
Konfirmand:innen an der Konfirmationszeit teilnehmen, um Gemeinschaft zu
erleben (CB02) und gegen Ende der Konfirmationszeit 84% der Konfirmand:in-
nen angeben, dass sie gute Gemeinschaft in der Konfirmationsgruppe erlebt
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haben (KB02). Auch 85% der KACH-Eltern geben an, dass ihr Kind Gemein-
schaft in der Konfirmationszeit erlebt hat (EJ13.4).

Diese Zahlen zeigen, dass Gemeinschaft ein wichtiger Faktor kirchlicher Bil-
dungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen ist und von den Zielgruppen auch so
wahrgenommen wird. Gemeinschaftliche Erfahrungen werden nicht nur
gewiinscht, sondern durch die Angebote auch erméglicht. Dies fithrt dazu, dass
sowohl Kinder als auch Jugendliche diese Gemeinschaftserfahrung und deren per-
sonliche Bedeutung auf ihren weiteren Lebensweg und in ihre Lebensgestaltung
mitnehmen kénnen.

g. Verschiedene Dimensionen des Mensch-Seins ansprechen

Kinder und Jugendliche stehen heute unter grossem Leistungsdruck. Es wird von
ihnen viel Konformitit verlangt und die spielerische Zeit der Kindheit und das
«Sich Ausprobieren» in der Jugendzeit findet immer weniger Platz. Kunstmann
(2010, 87) spricht gar von einem «Verschwinden der Kindheit». So zeichnet eine
UNICEF-Studie (Barrense-Dias u.a., 2021) zur psychischen Gesundheit von
Kindern und Jugendlichen ein besorgniserregendes Bild. Insgesamt wurden 1097
Personen zwischen 14 und 19 Jahren befragt. 37% dieser Jugendlichen geben
an, dass sie von psychischen Stérungen betroffen sind. 17% der Jugendlichen mit
Angststorungen und/oder Depressionen haben versuchg, sich das Leben zu neh-
men, und davon haben 48% sogar mehrere Suizidversuche unternommen. Insge-
samt geben 8% aller Teilnehmenden an, dass sie versucht haben, sich das Leben
zu nehmen. Risikofaktoren, die sich negativ auf die psychische Entwicklung von
Kindern und Jugendlichen auswirken, so die Studie weiter, sind schwierige
Familienverhiltnisse, ein tiefer soziodkonomischer Status, chronische Leiden und
schlechte Kindheitserfahrungen, wie Mobbing, Belistigung, das Gefiihl nicht
geliebt zu sein, verbale Erniedrigung und Diskriminierung.

Eine solidarische Gesellschaft zeichnet sich dadurch aus, dass man sich gegen-
seitig unterstiitzt. Es gilt daher vor allem auch fiir die Jiingsten Sorge zu tragen
und ihnen Raum zu geben, in welchem sie in ihrem Tempo heranwachsen und
sich selbst entwickeln kénnen. Die kirchlichen Bildungsangebote leisten hier
einen wichtigen Beitrag, indem sie «Anders-Ridume» (in Anlehnung an Foucault,
2021, 9-22) eréffnen, in denen Kinder und Jugendliche Platz fiir sich selbst und
alle ihre Dimensionen des Seins finden (vgl. Kap 4.5). In diesen Riumen erle-
ben sie anderes als in ihrem Alltag. Fernab von Leistungsdruck kénnen sie tiber
Gefiihle sprechen und ihrem Selbst Ausdruck verleihen. Diese verschiedenen
Dimensionen des Lernens und des Seins spricht auch das religionspidagogische
Gesamtkonzept des Kantons Ziirich (rpg) an: «Eine Pidagogik, die religiéses Ler-
nen fordert, unterstiitzt Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene im Erwerb
einer religiosen Sprachfihigkeit, in der Suche nach Identitit und nach Antworten
auf die Sinnfrage. Sie férdert auch kritisches Denken, Kooperation, Kollaboration
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und Kreativitit» (Kirchenrat der Evangelisch-reformierten Landeskirche des Kan-
tons Ziirich, das religionspidagogische Gesamtkonzept des Kantons Ziirich, Auf-
wachsen — Aufbrechen — Mitgestalten, 2022, 10).

Abbildung 142: Er6ffnung von «Anders-Raumen» fiir die emotionale Dimension
des Seins in der Wahrnehmung der Kinder

Welche Erfahrungen hast du im Angebot gemacht?

K8.4: Es gab Momente, in denen ich
sein konnte, wie ich bin.

76%
K8.3: Ich habe Momente erlebt, in denen
wir gemeinsam gestaunt haben.

K8.1: Ich habe Momente erlebt, wo wir tiber
ganz Wichtiges im Leben sprechen konnten.

K8.5: Ich habe Momente erlebt, in denen
wir Uiber Geflihle sprechen konnten.

K8.2: Ich habe Momente erlebt, in denen
ich gesplrt habe, dass Gott da ist.

44%

0% 20% 40% 60% 80%  100%

N =511. Antwortskala Ja/Nein. Lesehilfe: 76% der Kinder haben in den Angeboten Momente
erlebt, in denen sie sein konnten, wie sie sind.

So geben 76% der RAPS-Kinder an, dass sie in den Angeboten so sein konnten,
wie sie sind (K8.4), 60% haben Momente des gemeinsamen Staunens erlebt
(K8.3), 51% haben Momente erlebt, in denen sie iiber ganz Wichtiges im Leben
sprechen konnten (K8.1) und 50% haben Momente erlebt, in denen sie iiber
Gefiihle sprechen konnten (K8.3). Die RAPS-Mitarbeitenden und die RAPS-El-
tern weisen bei diesen Antworten sogar noch hohere Zustimmungswerte auf, was
zeigt, dass diese emotionalen Dimensionen fiir die Mitarbeitenden von zentraler
Bedeutung sind und von den Eltern auch wahrgenommen werden. Zudem geben
81% der RAPS-Eltern an, dass ihr Kind in den Angeboten nicht an der Leistung
gemessen wurde (EK14.2). Auf die Frage, was fiir sie die wichtigste Erfahrung in
den kirchlichen Angeboten war, antworten zwei Kinder in der Form von offenen
Antworten das Folgende: «Gemeinsam mit Kollegin in Religion ohne Druck von
Schule» (weiblich, zwolf Jahre, 6. Klasse, reformiert) und «dass ich so sein konnte
wie ich bin» (minnlich, elf Jahre, 5. Klasse, reformiert).

Diese Worte sprechen fiir sich und sie zeigen, wie viel Potenzial die kirchlichen
Bildungsangebote in diesem Bereich aufweisen. Durch das Eroffnen von
«Anders-Riumeny in der Gesellschaft und im Alltag der Kinder und Jugendlichen
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schaffen sie Platz fiir Entwicklung und Verinderung, fiir Ideen und Triume, die
die Kinder und Jugendlichen wiederum in ihren Alltag mitnehmen kénnen. Diese
Riume haben einen Selbstzweck fiir die Kinder und Jugendlichen und miissen
keine anderen Ziele erfiillen, es sind Riume des Ausprobierens und Entdeckens.
Auf diese Weise konnen die Angebote Kraftressourcen bilden, die den Kindern
und Jugendlichen in ihrem Alltag helfen und sie vielleicht auch zum Finsatz fiir
ihre Mitmenschen motivieren.

4.7.4 Fazit

In der Einleitung zu diesem Kapitel wurde erwihnt, dass kirchliche Angebote fiir
Kinder und Jugendliche unter Plausibilisierungsdruck stehen. Nicht selten wird
die Frage gestellt, was das Ganze denn iiberhaupt bringt. Auf diese Frage gibt es
nicht nur eine Antwort! Die Wirkung kirchlicher Bildungsangebote fiir Kinder
und Jugendliche zeigt sich ndmlich auf verschiedenen Ebenen. So etwa in Bezug
auf die individuelle Entwicklung und Identititsbildung oder auch auf den inner-
kirchlichen Raum. Anhand der hier aufgefiihrten sieben Dimensionen konnte
gezeigt werden, dass die Wirkung der Angebote aber auch iiber diese Ebenen hin-
aus geht und die kirchlichen Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche einen
zivilgesellschaftlichen Nutzen und somit entsprechend auch zivilgesellschaftliche
Relevanz haben. Gerade in Anbetracht der gesellschaftlichen Verinderungen, wie
Pluralisierung, Individualisierung und Entkirchlichung, darf diese zivilgesell-
schaftliche Relevanz nicht vernachlissigt und gar vergessen werden. Sie ist ein
Zeichen dafiir, dass die Kirche nach wie vor eine wichtige zivilgesellschaftliche
Akteurin ist, die durch ihre Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen einen
wesentlichen positiven Unterschied fiir die Gesellschaft machen kann.






5. Ergebnisse, Impulse sowie Perspektiven
flir Praxis und Forschung

Wir haben in den Kapiteln 2.4 und 3.5 bereits ausfiihrliche Zusammenfassungen
der RAPS- und KACH-Studienergebnisse vorgenommen. Deshalb wollen wir uns
in diesem Abschlusskapitel, ausgehend von einer komprimierten Gesamtzusam-
menfassung, insbesondere auf die daraus abzuleitenden Impulse, die zukiinftigen
Perspektiven der kirchlichen Bildungsangebote und die damit verbundene For-
schung konzentrieren.

Wenn wir im Folgenden die Ergebnisse von RAPS und KACH in ein gemein-
sames Schlusskapitel giessen, so soll damit bereits eine wesentliche Einsicht der
Gesamtstudie zum Vorschein kommen: Zwar weisen die Rahmenbedingungen
und Formate beider Angebote je eigene und in sich unterschiedliche Profile auf
und die Zielgruppen der Kinder bzw. Jugendlichen unterscheiden sich natiirlich
hinsichdlich ihres Alters und der damit verbundenen entwicklungspsychologischen
Voraussetzungen. Dennoch lassen sich die Erkenntnisse beider Studien sowie die
daraus abzuleitenden Konsequenzen gut zueinander in Beziehung setzen. Denn
trotz der genannten Unterschiede sind bei den Befragungsgruppen viele Gemein-
samkeiten im Blick auf die Wahrnehmung dieser beiden kirchlichen Angebote
festzustellen — und bestimmte Gemeinsamkeiten zeigen sich nicht nur bei den
Kindern und Jugendlichen, sondern auch bei deren Eltern und den Mitarbeiten-
den! Wir fassen daher im Folgenden unsere Ergebnisse in fiinf wesentlichen, tiber-
greifenden Aspekten zusammen, wobei zugleich auch mégliche strategische Brii-
ckenbildungen zwischen der kirchlichen Bildung wihrend der Primarschulzeit und
der Konfirmationszeit in den Blick genommen werden.

Zuerst sei aber nochmals an die besonderen Umstinde der Durchfithrung
unserer Studie erinnert (vgl. dazu ausfiihrlicher Kap. 1.5): Die Corona-Pandemie
hat fiir viele Verantwortliche in den Kirchgemeinden zu einem erheblichen Mehr-
aufwand gefiihrt. Mit dem Ausbruch der Pandemie im Frithjahr 2020 mussten
innerhalb kiirzester Zeit Online-Angebote geschaffen, Arbeitsweisen umgestellt
und Kontakte auf anderen Kanilen hergestellt werden. Dies fithrte im weiteren
Verlauf bis hin zu unserem ersten Befragungszeitraum im Herbst 2021 manche
Mitarbeitende an die Grenzen ihrer Krifte und auch dariiber hinaus, selbst wenn
in vielen Fillen hohe Kreativitit zu konstatieren war. Schon wihrend der Planung
unserer Studie wurde uns in den Korrespondenzen mit zahlreichen Verantwortli-
chen aus den Kirchgemeinden deutlich, dass durch Corona insbesondere im
Bereich kirchlicher Bildung viele Ressourcen ausgeschépft und auch «iiberer-
schopft» waren. Burnouts, vakante Stellen, kurzfristige Einsitze fiir ausgefallene
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Kolleg:innen standen auf der Tagesordnung. Dass unter diesen Umstinden gleich-
wohl im Zeitraum von Herbst 2021 bis zum Frithsommer 2022 so vielfiltige und
aufschlussreiche Einsichten zur Qualitit dieser Bildungsangebote gewonnen wer-
den konnten, lisst uns nicht nur dankbar sein, sondern ist auch fiir die zukiinf-
tige kirchliche Bildungsarbeit mit Kindern und Jugendlichen unter «normalen»
Bedingungen ein iiberaus hoffnungsvolles Zeichen.

5.1 Religiose Heterogenitat:
Eine chancenreiche Ausgangslage

Ergebnisse

Dass Heterogenitit einen zentralen Bedingungsfaktor und eine Grundherausfor-
derung religioser Bildung darstellt, wird auch durch die Ergebnisse unserer bei-
den Studien deutlich untermauert. Bei den befragten Kindern und Jugendlichen
zeigt sich dies in der Frage der eigenen Religiositit und religiésen Sozialisation
sehr deutlich — auch im Zusammenhang mit sehr unterschiedlichen Bildungsni-
veaus, die von Kindern mit integrativer Férderung bis zur Hochbegabtenforde-
rung reichen kdénnen. Auf die religiése Dimension fokussiert, hat der grosste Teil
der Kinder keine diesbeziiglichen Ankniipfungspunkte in der Familie. Auch ein
grosser Anteil der Konfirmand:innen kommt der eigenen Einschitzung nach aus
einem nicht oder nur wenig religidsen Elternhaus. So haben viele Kinder und
Jugendliche vor dem jeweiligen Angebot oft kaum religidse Vorerfahrungen
gemacht, weder in Bezug auf religidses Wissen, Rituale, die Vertrautheit mit
kirchlichen Riumen noch mit Personen, die sich mit Kirche identifizieren. Somit
zeigt sich in beiden Gruppen eine grosse Spannbreite im Blick auf zentrale Glau-
bensinhalte. Heterogenitit ist aber nicht nur unter den befragten Kindern und
Jugendlichen zu konstatieren, sondern sie erleben ihre Umgebung selbst als reli-
gids vielfiltig. Viele von ihnen wachsen in multireligiésen und sikular geprigten
Kontexten auf, in denen praktiziertes Christentum keine Selbstverstindlichkeit
mehr ist. Die Mehrheit erlebt den Glauben an Gott im Freundeskreis als nicht
«normal».

Unsere Studienergebnisse zeigen nun aber, dass trotz dieser Bedingungen reli-
gidse und glaubensbezogene Themen, Erfahrungen mit Kirche sowie die Refle-
xion und Kommunikation dariiber interessant und wichtig fiir Kinder und
Jugendliche sind bzw. werden kénnen. Beide Befragungsgruppen weisen eine
mehrheitlich positive Einstellung gegeniiber Glaubensthemen und der Kirche auf.
Dass beispielsweise tiber die Hilfte der Konfirmand:innen angibt, an Gott zu
glauben und dass dieser Glaube und auch die Wichtigkeit des Gebets wihrend der
Konfirmationszeit zunehmen, bestitigt exemplarisch diese Offenheit und Bereit-
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schaft zur eigenstindigen Auseinandersetzung mit religiosen Fragen. Eine Mehr-
zahl der Jugendlichen nimmt Kirche auch als sozial handelnde Instanz wahr.
Damit zeigt sich das aus anderen Studien vertraute Phinomen, dass der Kirche
eine wichtige Bedeutung «fiir andere» beigemessen wird, auch wenn man diese fiir
die eigene Lebensfithrung nicht benétigt.

Sprechen aber nun diese Bildungsangebote vermehrt solche Kinder und
Jugendlichen an, die religioser, kirchlich vertrauter und engagierter und daher
auch motivierter sind? Die Ergebnisse verweisen darauf, dass frith vorhandene
positive Erfahrungen mit Kirche und Glaube einen unverkennbar positiven Ein-
fluss auf die Wahrnehmung der kirchlichen Angebote und auch auf das Interesse
am christlichen Glauben haben. Dies spricht fiir die Notwendigkeit einer frith
beginnenden kirchlichen Kontaktaufnahme, Beziehungspflege und Bildungsar-
beit und damit auch fiir eine klare strategische Briickenbildung zwischen beiden
Angeboten. Damit kommt aber zugleich auch die Sozialisationsinstanz der Eltern
mit in den Blick.

Deshalb haben wir sowohl in RAPS wie in KACH bewusst jeweils eine Eltern-
befragung integriert. Denn fiir die Wahrnehmung, die Weiterentwicklung der
Angebote auf Primarstufe und der Konfirmationsarbeit sowie mogliche Briicken-
bildungen sind die Haltungen der Eltern zentral. Hier eréffnet sich ein mehrper-
spektivischer Blick, gerade wenn diese Angebote auch als Teil der Eltern- und
Familienarbeit wahrgenommen werden bzw. werden sollen.

Wie wir in der Einzeldarstellung gezeigt haben, sind der grosste Teil der ant-
wortenden Eltern Miitter. Dies kann ein Hinweis darauf sein, dass die Aufgabe
der religiosen Erziehung und die Verantwortung dafiir vor allem in deren Aufga-
benbereich angesiedelt wird. Die elterlichen Befragungsgruppen sind folglich im
Vergleich zu den Kindern und Jugendlichen weniger heterogen! Allerdings macht
dies die Ergebnisse keinesfalls weniger aussagekriftig. Um es auf den Punke zu
bringen: Das kirchliche religise Bildungsangebot trifft auf eine Elternschaft, die
diesem eine positive Grundhaltung entgegenbringt.

Von einem signifikanten generationenbedingten Traditionsabbruch kann
insofern weder im Blick auf die teilnehmenden Eltern der RAPS- noch der
KACH-Studie Rede sein (vgl. Kap. 2.3, 3.3, 4.3 und 4.4). Interessanterweise
geben mehr als zwei Drittel der Eltern an, dass sie an Gott oder etwas Gottliches
glauben. Mit Gott verbinden die befragten Eltern in der Mehrheit positive Emo-
tionen. Zugleich zeigt sich, dass der elterliche Glaube seine Form vorrangig in
einer privaten rituellen Praxis und weniger in einer 6ffentlichen Glaubenspraxis
findet. Gleichzeitig verweisen die Ergebnisse darauf, dass die Eltern ihre Kinder
in Kontakt mit Religion bringen méchten, dies aber nicht als Aufgabe in der
Familie begreifen. Die Familie wird zwar durchaus als Ort diskursiver Themati-
sierung religidser Inhalte angesehen, sie ist aber nur fiir wenige Eltern ein Ort
religioser Praxis, etwa des Gebets (vgl. Kap. 4.3). Wo dies allerdings der Fall ist,
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hat dies positive Auswirkungen auf die Weitergabe des eigenen Glaubens an die
Kinder und Jugendlichen.

Aufgrund dieser beobachteten vielfiltigen Einstellungen der Kinder und
Jugendlichen sowie deren Eltern ist die Frage nach dem Verstindnis von und
Umgang mit Heterogenitit auch aus Perspektive der Mitarbeitenden aufgeworfen.

Die Heterogenititsdimension stellt sich bei den Mitarbeitenden als weniger
vielfiltig dar, was aufgrund deren Bildungsverantwortung und Selbstverortung
kaum verwunderlich ist (vgl. Kap. 2.2 und 3.2). Dabei zeigt sich aber zugleich
auch eine Vielfalt eigener Art: Im Kontext des Primarschulangebots besteht das
kirchliche Personal zum Grossteil aus Frauen mittleren Alters mit recht hohem
Bildungsabschluss, die allesamt dem religiosen oder hoch-religiésen Spektrum
angehéren. Im Zusammenhang der Konfirmationsarbeit ist die Vielfalt breiter,
schon allein was die Altersspanne — von Jungleitenden bis zur langjihrigen Pfarr-
person — und den sehr unterschiedlichen Erfahrungshorizont im Bereich der Kon-
firmationsarbeit angeht. Aber im Blick auf die religiésen Selbsteinschitzungen
zeigt sich ebenfalls eine starke Zugehorigkeit zum religiésen oder hoch-religiésen
Spektrum. Diese im Vergleich von Kindern, Jugendlichen und Eltern einerseits,
und Mitarbeitenden andererseits durchaus heterogene Selbstpositionierung in
Fragen von Religion, Glaube und Kirche bringt insofern erhebliche didaktische
Herausforderungen mit sich.

Impulse

Die Aussagen der Mitarbeitenden zeigen, dass ihnen sehr wohl bewusst ist, dass die
Lerngruppen in den religionspidagogischen Angeboten nicht nur hinsichdich
ihrer Religion bzw. Religiositit heterogen sind, sondern auch im Blick auf die Her-
kunftsmilieus und ihre kognitiven und sozialen Lernvoraussetzungen. Dies stellt
die Verantwortlichen vor grosse Herausforderungen, ist aber zugleich auch als
grosse Chance fiir religiose Bildung zu begreifen. Denn hier kann gezeigt werden,
dass und wie gemeinsames Lernen jenseits aller Milieu- und Leistungsgrenzen
gelingen kann. Fiir die Gestaltung der Bildungsangebote ist es entscheidend, dass
Mitarbeitende die Heterogenitit der Kinder und Jugendlichen wahrnehmen und
in der Konzeption und Gestaltung der eigenen Arbeit beriicksichtigen. Nur so
kann vermieden werden, dass diese sich unverstanden oder ausgeschlossen fiihlen,
weil sie wenig religiose Vorerfahrungen haben oder umgekehrt nur eine Minder-
heit religios geprigter und praktizierender Teilnehmenden darstellen.

Die Angebote sollten folglich so gestaltet sein, dass diese sowohl fiir die kaum
und weniger religiosen Kinder als auch die Kinder aus religiosen und hoch-religi-
osen Familien gewinnbringend sind. Dazu ist es notwendig, die unterschiedlichen
Vorerfahrungen, Einstellungen und Wissensbestinde produktiv aufeinander zu
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bezichen, um auf diese Weise allen Kindern Impulse zur Weiterentwicklung ihrer
religionsbezogenen Identitit zu geben.

Dies bedeutet etwa hinsichtlich des Primarschulangebots konkret — also wenn
hier ein grosserer Anteil von Kindern teilnimmt, der mit der Bibel und den bibli-
schen Geschichten kaum oder nur wenig vertraut ist — dass dies produktiv genutzt
werden kann. Denn die biblischen Erzihltraditionen bieten einen reichen Schatz
an Geschichten, die fiir Kinder faszinierend und lehrreich sein konnen, gerade
auch, wenn sie diese vielleicht zum ersten Mal horen. Bestehende Differenzen reli-
gioser Vorerfahrungen und eigener theologischer Vorstellungen sind auch im
Hinblick auf das Konzept der Kinder- und Jugendtheologie interessant. Sie erlau-
ben es nimlich, Gottesbilder so zu thematisieren, dass die teilnehmenden Kinder
und Jugendlichen eigene Vorstellungen artikulieren, dariiber theologisieren und
ihre eigenen Bilder auch hinterfragen konnen (Schweitzer, 2003, 9-18; Schlag
& Schweitzer, 2012).

Die angesprochene generelle Offenheit der Kinder, Jugendlichen und Eltern
gegeniiber Religion, Glaube und Kirche ldsst sich somit als erhebliche Bildungs-
chance verstehen. Und wenn hier ein positiver Erstkontakt mit expliziter christli-
cher Religion hergestellt werden kann, ist dies auch im Blick auf die strategische
Briickenbildung zwischen den Angeboten von hoher Relevanz. Dazu ist es ratsam,
den aufgezeigten elterlichen Erwartungen zu entsprechen und religionspidagogi-
sche Angebote als Bildungsangebote zu profilieren in denen sich Kinder und
Jugendliche mit wesentlichen Dimensionen des christlichen Glaubens auseinan-
dersetzen.

Grundsitzlich ist es elementar, dass diese Erfahrungszeiten positive Resonanz
im Sinn der wechselseitigen Wahrnehmungs-, Sprach- und Reflexionsfihigkeit
erzeugen, damit das Geschehen auch wirklich bei den Kindern und Jugendlichen
ankommt und in ihnen die Erfahrung einer fiir sie stimmigen und guten Zeit aus-
16st. Dass dies im Einzelfall auch zu einer kritischen Distanz zu Kirche und Glaube
fithren kann, wenn sich die junge Generation vertieft mit ihrem Glauben ausein-
andersetzen, sollte nicht {iberraschen. Vielmehr sollte gerade eine solche kritische
und eigenstindige Auseinandersetzung die Verantwortlichen dazu ermutigen, die
Teilnehmenden aktiv miteinzubeziehen, sie mitbestimmen zu lassen und ihnen
die Méglichkeit zu geben, die Alltagsrelevanz des Glaubens und eine Bildungszeit
zu erleben, die fiir sie und ihren weiteren Weg wertvoll ist.

Fir die Frage der Eintibung in rituelle Praxis kann dies ebenfalls wichtige
Impulse auslosen: Wie dargestellt, miissen die Verantwortlichen damit rechnen,
dass Gebet und Gottesdienst fiir viele Kinder unbekanntes Terrain sind, das
zudem von den Eltern nicht besonders priorisiert wird. Hier liegt eine ganz beson-
dere Bildungsaufgabe. So kann man religiése und spirituelle Praxis noch bewuss-
ter als bisher als kontinuierlichen Lernprozess begreifen, der — adiquate Lernorte
vorausgesetzt — die Einfiihrung in und Auseinandersetzung mit moglichst unter-
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schiedlichen Formen religioser Praxis bis hin zu Seitenblicken auf die Praxen
anderer Religionen umfasst.

Etwas mehr als ein Drittel der RAPS-Mitarbeitenden hat angegeben, dass sie
das Thema «andere Religionen» behandeln. Wenn man bedenkt, dass immer
mehr Kinder in einem religios heterogenen Umfeld aufwachsen, ist zu iiberlegen,
ob dieser Thematik nicht ein héherer Stellenwert im Curriculum der Angebote
zukommen muss. Diese Uberlegung gilt auch fiir die Konfirmationsarbeit. Die
Thematisierung anderer Religionen und der Austausch dariiber kénnten jeden-
falls die Akzeptanz und Toleranz zwischen den Kindern und Jugendlichen — auch
tiber die jeweilige Gruppe hinaus — férdern und hoffnungsvollerweise zu einem
friedlicheren multireligidsen Zusammenleben beitragen. Zwar ist im Schweizer
Schulsystem vorgesehen, dass Religionen thematisiert werden, doch kann ein
bewusstes multireligises Zusammenleben sicherlich unterstiitzt werden, wenn
«andere Religionen» auch im Rahmen der konfessionellen Bildung thematisiert
werden. Gerade dies ist fiir eine 6ffentlich und zivilgesellschaftlich verantwortete
kirchliche Bildung (vgl. Kap. 4.7) von erheblicher Bedeutung.

Angesichts der genannten hohen Homogenitit der Mitarbeitenden im Blick
auf deren eigene Glaubenshaltung und kirchliche Verortung ist es fiir die Profes-
sionalisierung dieser Gruppe notwendig, die eigene Perspektivitit zu reflektieren
und sich so wahrnehmungsintensiv wie moglich auf die religions- und glaubens-
bezogenen Voraussetzungen der Lerngruppen einzustellen, selbst wenn im Einzel-
fall deren Distanz zu Kirche und Glaube fremd erscheinen mag,.

Unsere Ergebnisse zum Hintergrund der Mitarbeitenden auf Primarstufe
erlauben zumindest die Frage, ob hier nicht eine starke «Feminisierung» und eine
gewisse Uberalterung des Personals zu konstatieren ist. Tatsichlich diirfte man
sich in diesem Feld durchaus mehr jiingere Mitarbeitende wiinschen — und auch
eine grossere Anzahl von minnlichen Mitarbeitenden. Natiirlich ist auch zu
bedenken, dass eine Einbindung von Jungleitenden mit einem Mehraufwand fiir
die Verantwortlichen verbunden ist. Dieser sollte aber in Kauf genommen wer-
den, da gerade durch die aktive Einbindung von Jungleitenden eine anhaltendere
Bindung und kirchliche Aktivitit von jungen Menschen erreicht werden kann.

Erstaunlich ist ohnehin, dass im Kontext von RAPS die Teamstrukturen relativ
gering ausgebildet sind. Dies ist insofern bedauerlich, als man aus anderen Stu-
dien weiss, dass sich die Methoden vor allem weg von sprach- und textlastigem
Angebot verindern, wenn Freiwillige mitarbeiten. Warum arbeiten dann aber bei
RAPS nur so wenige Freiwillige mit? Wenn Kinder angeben, dass sie gerne selbst
in einem Projekt mitarbeiten wiirden, dann muss ein verstirkter Fokus auf die
Einbindung von jungen Freiwilligen gelegt werden. Diese Jungleitenden kénnen
eine wertvolle «Briickenfunktion» zwischen den Mitarbeitenden und den Kindern
bilden, da sie vom Alter her niher bei den Kindern sind, aber auch eine Verbin-
dung zur Kirche haben.
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So ist jeweils im kirchgemeindlichen Einzelfall zu sondieren, ob nicht eine
stirkere Durchmischung der Mitarbeitenden, zum Beispiel durch Arbeiten in
multiprofessionellen Teams oder in Zusammenarbeit mit Ehrenamtlichen, hilf-
reich ist, um damit beispielsweise auch Begegnungen mit Personen dhnlichen
Alters zu ermdglichen sowie die jeweiligen Angebote besser auf die Bediirfnisse
jener heterogenen Lerngruppen abzustimmen.

5.2 DieTrias von Spass, Gemeinschaft und Lernen -
und Kontaktpflege unter Pandemiebedingungen:
Motivationsfaktor und Erfolgskriterium

Ergebnisse

Bei den Kindern, Jugendlichen und deren Eltern zeigt sich eine gemischte Moti-
vationslage hinsichdich der Teilnahme an den Angeboten von RAPS und KACH:
Bei den Griinden fiir die Anmeldung spielen Konventionen und familidre Tradi-
tionen eine grosse Rolle, aber auch, neue Freunde kennenzulernen, gute Gemein-
schaft zu erleben und Spass zu haben. Immerhin fiir rund die Hilfte der Kinder
ist es ein wichtiges Teilnahmemotiv, mehr {iber Gott und den eigenen Glauben zu
erfahren und fiir ebenfalls rund die Hilfte der Jugendlichen, dazu befihigt zu wer-
den, selbst tiber den eigenen Glauben zu entscheiden.

Diese Motivlage korrespondiert stark mit den Wiinschen und Vorstellungen
der Eltern: Im Blick auf die religiése Erzichung ist fiir die meisten der befragten
Eltern bedeutsam, dass ihr Kind selbst tiber den eigenen Glauben entscheiden
kann. Dieser Wunsch steht, wie schon oben genannt, deutlich vor dem Ziel, das
eigene Kind im christlichen Glauben zu erziehen und auch vor dem Ziel der Aus-
tibung ritueller Praxis im hiuslichen Umfeld. Die jeweilige kirchliche Bildungs-
zeit wird von den Eltern als zweierlei wahrgenommen: Als Zeit fiir die persdnliche
Auseinandersetzung mit christlichen Glaubensinhalten und als Fortsetzung einer
familidr-christlichen Tradition. Insofern stellen sie vielfiltige und hohe Erwartun-
gen an die Bildungsangebote.

Diese Motivlage spiegelt sich in der unbestrittenen Subjektorientierung und
wertschitzenden Grundhaltung der Mitarbeitenden den Kindern und Jugendli-
chen gegeniiber wider. Hier zeigen die Daten, dass die Themeninteressen der Mit-
arbeitenden stirker auf glaubensbezogenen Aspekten liegen, was erst einmal nicht
erstaunlich ist. Wihrend vor allem Konfirmand:innen eher an lebensweltlichen
Themen interessiert sind, stehen bei den Mitarbeitenden klassische religiose und
biblische Themen stirker im Fokus. Zugleich lassen sich die Antworten der Mit-
arbeitenden so verstehen, dass sie sich selbst als Briickenbauer:innen zwischen
lebensweltlichen und religidsen Themenbereichen verstehen.
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Uberhaupt zeigen die Ergebnisse zu den Motivationen, Zielsetzungen und
Erfahrungen der Mitarbeitenden sehr deutlich, dass den Mitarbeitenden die Kon-
firmationsarbeit unverkennbar am Herzen liegt. Der grosste Teil schreibt sich eine
hohe theologische und pidagogische Kompetenz zu. Dies ist natiirlich in sich ein
héchst erfreuliches Ergebnis, auch wenn es als Selbstaussage selbstverstindlich der
(selbst-)kritischen Priifung auszusetzen ist.

Auch bei den Mitarbeitenden lisst sich also die Trias aus Spass, Gemeinschaft
und Lernen sowie hohem Engagement als markante Motivlage fiir die Gestaltung
der Angebote feststellen. Die Mitarbeitenden wollen den Kindern und Jugendli-
chen die Gelegenheit bieten, etwas tiber den christlichen Glauben zu lernen, und
zwar nicht nur im Hinblick auf kognitiv zu vermittelnde Themen, sondern auch
auf sozial-emotionaler und religis-spiritueller Ebene, ohne dass dies als explizit
missionarische Intention — in einem problematischen, tiberwiltigenden Sinn von
Mission — angesehen wird. Es geht den Mitarbeitenden demnach stark um ein
«Glaubensempowerment». Sie méchten aber auch die soziale und persénliche
Entwicklung férdern und die Kinder und Jugendlichen dabei unterstiitzen, eigene
Standpunkte zu ihren Lebensfragen zu entwickeln.

In den Antworten der Kinder und Jugendlichen zeigt sich riickblickend, dass
diese Zielsetzungen tatsichlich auch von einer Mehrheit so erlebt wurde. Grund-
sitzlich zeigt sich eine hohe Zufriedenheit mit dem Gesamtangebot und auch mit
den Mitarbeitenden. Zum einen treten bei den Erfahrungen aus Sicht der Kinder
und Jugendlichen Spass und die Gemeinschaft in der Gruppe noch stirker in den
Vordergrund. Zum andern geben beide Befragungsgruppen an, viel gelernt zu
haben, nicht zuletzt im Blick auf klassische glaubensbezogene Themen.

Dazu passen die affektiven und sozialen Erfahrungen des Staunens, der dich-
ten Gespriche und des Bei-sich-Seins, die insbesondere in den Antworten der
Kinder deutlich werden. Vielleicht trigt dies auch dazu bei, dass sie selbst eine
Steigerung ihres Glaubens sowie teilweise auch der eigenen Gebetspraxis wahr-
nehmen. Unsere Daten zeigen jedenfalls, dass der Glaube an Gott und die Wich-
tigkeit des Gebets wihrend dieser Zeit zunehmen.

Aber auch die Konfirmand:innen haben ihrer Wahrnehmung nach, mehr iiber
Gott und den (eigenen) Glauben erfahren und sind in ihrer persénlichen Ent-
wicklung geférdert worden. Die Konfirmationszeit wird von ihnen selbst als eine
Zeit des personlichen und glaubensbezogenen Empowerments erfahren.

Die Kinder und Jugendlichen haben also wihrend der Zeit in den Angeboten
erlebt, dass sich Lernen mit Spass und Gemeinschaft verbinden lisst, und eben
diese Mischung diirfte tiberhaupt das besondere Profil dieser kirchlichen Ange-
bote ausmachen. Gepaart mit dem religivsen Wissens- und Erfahrungszuwachs,
kann diesen Angeboten ein religioses, fiir die persénliche Entwicklung relevantes
Potenzial zugesprochen werden, welchem gerade hinsichtlich der abnehmenden
familidren religidsen Sozialisierung eine wichtige Rolle in der Ausbildung indivi-
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dueller religioser Identitit zukommt. Zugleich zeigt sich, dass der aktive Einbezug
der Kinder und Jugendlichen und die positive Wahrnehmung der cigenen Ent-
wicklungs- und Beteiligungsméglichkeiten einen positiven Einfluss auf ihre
Zufriedenheit mit dem jeweiligen Gesamtangebot iiberhaupt hat.

Dass trotz der rechtlichen Schutzmassnahmen Kontaktpflege méglich war,
machen viele Riickmeldungen der Kinder und Jugendlichen deutlich. Das Bemii-
hen um die Aufrechterhaltung der Kontakte wihrend der Pandemie zeigt sich
besonders eindriicklich in den Antworten der RAPS-Kinder. Dass die Kinder und
Jugendlichen mit ihren Fragen und wohl auch Néten wahr- und ernstgenommen
wurden, manifestiert sich aber auch exemplarisch in der Wahrnehmung der Kon-
firmand:innen, dass viele Mitarbeitende darum bemiiht waren, auch wihrend der
Corona-Pandemie mit ihnen in Kontake zu bleiben (vgl. Kap. 4.2). Auch wenn
viele urspriingliche Zielsetzungen des kirchlichen Angebots unter den gegebenen
Umstinden nicht aufrechterhalten werden konnten, wird eine aktive Bezichungs-
pflege erkennbar, was die seelsorgliche Dimension dieser Bildungsangebote deut-
lich macht.

Die positiven Erfahrungen der Kinder und Jugendlichen korrespondieren mit
den Einschitzungen der Eltern, nach deren Empfinden ihre eigenen Erwartun-
gen erfiillt und teilweise sogar iibertroffen wurden. Ein besonderes Augenmerk
legen Eltern darauf, ob ein guter Kontakt von Mitarbeitenden zu den eigenen
Kindern bestanden hat, was im Riickblick vom tiberwiegenden Teil auch bejaht
wird. Diese positive Gesamteinschitzung mag auch darauf zuriickzufiihren sein,
dass eben auch der grosste Teil der Eltern sehr positiv erlebt hat, wie die Mitar-
beitenden die jeweilige Gruppe und auch die Familien in der Pandemiezeit be-
gleitet haben.

Impulse

Diese Mischung aus Gemeinschaft, Spass und Lernen diirfte auch in Zukunft ein
Erfolgskriterium der kirchlichen Angebote fiir Kinder und Jugendliche bleiben.
Dass sich jeweils eine fiir alle Beteiligten spiirbare positive Gesamtatmosphire
entwickelt, gelingt aber nur, wenn Mitarbeitende entsprechende Beziehungen zu
den Teilnehmenden und auch zu deren Eltern aufbauen kénnen. Hier diirfte in
Zukunft die seelsorgliche Dimension der Bildungsangebote eine noch viel gros-
sere Rolle spielen.

Wenn die Kinder und Jugendlichen in ihrer Glaubensentwicklung gefordert
werden sollen, dann gehort dazu nicht nur, dass sie selbst ihre eigenen Vorstellun-
gen und Fragen in lebensweltbezogener und theologischer Hinsicht ausdriicken,
sondern auch religise Inhalte und rituelle Dimensionen des Glaubens kennenler-
nen kénnen.
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Wenn auf die Erfahrungen der Mitarbeitenden zuriickgeblickt wird, dann
zeigt sich, dass sie die sehr hoch gesetzten Ziele im Bereich des «Glaubensempo-
werments» in ihrer Selbstwahrnehmung nicht immer erfiillen konnten. Dies
weist darauf hin, dass die Mitarbeitenden viel Arbeit in die Férderung einer reli-
gidsen Sprachfihigkeit der Jugendlichen investieren miissen. Dies diirfte in
Zukunft noch wichtiger werden. Die Kinder und Jugendlichen sollten also in
ihrer Sprach- und Reflexionsfihigkeit herausgefordert werden, damit Briicken
zwischen religiésen, glaubensbezogenen und lebensweltlichen Themen gebildet
werden kénnen.

Um den gegenwirtigen Lebenswirklichkeiten gerecht zu werden, braucht es
zudem einen reflektierten Einsatz digitaler Medien. Dabei miissen sich analoge
und digitale Arbeitsformen nicht widersprechen. Die Méglichkeiten sind hier bei-
nahe grenzenlos und ein gezielter Einsatz digitaler Medien kann die kreative
eigene Wahrnehmungs-, Sprach- und Reflexionsfihigkeit vielfiltig bereichern.
Entwicklungspotenzial besteht zudem hinsichtlich des partizipatorischen Charak-
ters der Angebote. Es ist fraglos auch schon auf Ebene der Primarstufe bestens
méglich, projektorientiert zu arbeiten und den Kindern verschiedene Méglichkei-
ten zu geben, gemeinsam zu einer gelingenden und positiven Erfahrungszeit bei-
zutragen. Personliche Begegnungen und digitale Medienpraxis miissen sich dabei
keineswegs ausschliessen.

Gegebenenfalls kénnen entsprechende Partizipationsformate auch iiberge-
meindlich angelegt werden, um Synergieeffekte zu schaffen und auf diese Weise
einer weiteren Aufgabe nachzukommen — der aktiven Vernetzungsarbeit. Das
bereits angesprochene «Empowerment» kann angesichts weiter zunehmender
Heterogenitit eine erhebliche Chance nicht erst in der Konfirmationsarbeit sein.
Gleichzeitig stellt dies aufgrund der weiter abnehmenden religiésen Vorerfahrun-
gen der Kinder und Jugendlichen eine grosser werdende Herausforderung fiir die
Mitarbeitenden dar. Es wird von daher in Zukunft noch wichtiger werden, die
Kinder und Jugendlichen bei ihren je eigenen (Glaubens-)Standpunkten «abzu-
holen» und sie auf ihrem individuellen Glaubensweg zu begleiten. Das Angebot
der Zukunft sollte Riume erdffnen, in denen Kinder und Jugendliche genau diese
vieldimensionalen Erfahrungen sammeln kénnen, die sie vielleicht im Alltag und
auch im schulischen Kontext sonst nicht machen.

In diesem Zusammenhang ist aber auch auf die stressigen Rahmenbedingun-
gen einzugehen: Die Mitarbeitenden nehmen wahr, dass es fiir nicht wenige Kin-
der und Jugendliche schwierig ist, die kirchlichen Angebote mit der Schule und
ihren Hobbies unter einen Hut zu bringen. Insgesamt ist zwar die grosse Mehrheit
der Eltern mit der Integration in den Familienkalender zufrieden, bei einem
gewissen Teil scheint dies jedoch nicht gegeben, sodass die Konkurrenz zwischen
religioser Bildungsveranstaltung und anderen Verpflichtungen zu einem Problem
wird. Dass zumindest fiir einen bestimmten Anteil der Familien diese verpflichten-
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den kirchlichen Angebote einen zusitzlichen Stressfaktor im Familienalltag dar-
stellen, ist eine systemisch bedingte Tatsache und wird sich nicht zur Zufrieden-
heit aller 18sen lassen, noch zumal die Erwartungen der Familien schr
unterschiedlich sind. Diese Schwierigkeiten konnten aufgrund dusserer Rahmen-
bedingungen und einer weiter steigenden Plausibilisierungsnotwendigkeit dieses
Angebots in den kommenden Jahren zunehmen.

Deshalb wird darauf zu achten sein, dass nicht einzelne Kinder oder Jugendli-
che aus diesen Griinden dem Angebot iiberhaupt fernbleiben und damit das Pro-
blem entsteht, dass sozusagen die Kette zu den spiteren religionspidagogischen
Angeboten reist.

Dies verlangt auf Seiten der Mitarbeitenden sowohl Verstindnis fiir die jewei-
lige Situation wie auch eine Flexibilisierung der Angebote, etwa durch das Anbie-
ten von alternativen Terminen oder durch einen modularen Aufbau der Angebote
auf Primarstufe sowie der Konfirmationszeit. Der starre Verweis auf bestehende
rechtliche Regelungen und bisherige Traditionen wird hingegen nicht ausreichend
sein und unter den beteiligten Kindern und Jugendlichen in den Familien sicher-
lich nur bedingt auf Verstindnis stossen.

5.3 Die Bedeutung von Kirche und Kirchgemeinde:
Anbindungsmdglichkeiten und Entdeckungen

Ergebnisse

Die Kinder und Jugendlichen weisen, wie schon angesprochen, insgesamt eine
positive Einstellung zur Kirche und Kirchgemeinde auf. Auch die Eltern geben
der Kirche schon allein durch die Bereitschaft zur Anmeldung ihres Kindes einen
viel zu wenig beachteten und wertgeschitzten Vertrauensvorschuss. Es wire iiber-
haupt ein Fehlschluss zu meinen, dass die Wahrnehmung von Kirche unter der
jungen Generation und deren Eltern prinzipiell negativ wire. Manche skeptische
Distanz mag vielmehr darauf zuriickzufiihren sein, dass die Eltern oftmals kaum
oder nicht mehr wissen, was von diesem kirchlichen Bildungsangebot im Einzel-
nen genau zu erwarten ist. Wie unsere Daten zeigen, verstirke hier die zufriedene
Teilnahme an den Angeboten das positive Erleben von Kirche und Kirchge-
meinde. Dies gilt gerade dann, wenn Kinder und Jugendliche tiberhaupt erstmals
mit Kirche in Kontakt kommen.

In dieser Perspektive auf die Kontakepflege zur Kirche und Kirchgemeinde
wird ebenfalls deutlich, dass sich die Mitarbeitenden als Briickenbauer:innen ver-
stehen. So werden die Angebote in der Primarschulzeit und in der Konfirmations-
zeit nicht isoliert, sondern als Teil der Gemeindearbeit und des Gemeindelebens
verstanden und dementsprechend profiliert. So ist es den Mitarbeitenden wichtig,
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dass die Kinder und Jugendlichen in der Gemeinde «heimisch» werden und sie
aktiv am Gemeindeleben partizipieren kénnen.

Tatsichlich machen viele Kinder und Jugendliche durch diese Angebote ihre
ersten Erfahrungen mit kirchlichen Riumen, Aktivititen und Menschen, die sich
in der Kirchgemeinde engagieren oder sich ihr zugehérig fithlen. Wenn dann diese
Erfahrungen positiv ausfallen, kann dies fiir die Vertrautheit und spitere Verbin-
dungsbereitschaft zur Kirche kaum iiberschitzt werden. Dass hier noch Potenzial
besteht, mag man daran ablesen, dass zwar die Mitarbeitenden das Anliegen haben,
mithilfe der Angebote die gemeindliche Vernetzung zu fordern. Allerdings scheint
das im Riickblick nicht so stark zu gelingen wie urspriinglich intendiert. Unsere
Daten machen jedenfalls deutlich, dass gerade im Bereich der aktiven Mitgestal-
tung von Gottesdiensten noch bisher unausgeschopftes Potenzial liegt. Und auch
der gezielte personliche Kontakt zu engagierten Persdnlichkeiten aus der Gemeinde
wird anscheinend weniger genutzt, als dies moglich wire.

Impulse

Die oben schon angesprochene Erméglichung aktiver Partizipation im Sinn des
Empowerments hat auch im Blick auf die Einbindung in das Leben der Kirchge-
meinde zentrale Bedeutung. Die exemplarische und erfahrungsorientierte Ver-
netzung der Kinder, Jugendlichen und deren Eltern mit der Kirchgemeinde sollte
im Sinn der Beziehungs- und Kontaktpflege zukiinftig noch stirker wahrgenom-
men werden. Dies gilt insbesondere fiir die Zeit nach den religionspidagogischen
Angeboten auf Primarstufe und dariiber hinaus auch nach der Konfirmations-
zeit. Dies ist umso zentraler, je weniger die jeweiligen Familien bisher mit der
Kirche verbunden sind.

Wenn dadurch Briicken zwischen den religionspidagogischen Angeboten und
der Gemeinde entstehen, wird dies zu einer Belebung des Gemeindelebens beitra-
gen und die Motivation fiir die Partizipation der Kinder und Jugendlichen fér-
dern. Weil deutlich wurde, dass viele Kinder und Jugendliche sich wiinschen,
selbst in Projekten mitarbeiten zu kdnnen, sollte dies somit als Chance zu einer
verstirkten Vernetzung mit der Kirchgemeinde begriffen werden.

Was wir schon in den fritheren Studien festgestellt haben, bestitigt sich auch
jetzt: So ldsst sich etwa die Motivation der Konfirmand:innen, nach der Konfirma-
tionszeit, in der einen oder anderen Form in der Kirche mitzuwirken, durch den
Besuch der Konfirmationszeit nicht unerheblich steigern. Das heisst, Konfir-
mand:innen, die wihrend der Konfirmationszeit freiwillige Mitarbeit ausprobieren
konnten, sind in hherem Mass dazu motiviert, sich auch nach dieser Zeit weiter
zu engagieren. Gleiches zeigt sich auch bei denjenigen Jugendlichen, welche gute
Bezichungen zu den Mitarbeitenden aufgebaut haben. Dies macht im Sinn der
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Briickenbildung nach der Konfirmationszeit die Relevanz eines maoglichst guten
Angebots iiberdeutlich. Die Einbindung der Jugendlichen als Jungleitende in
Angebote wie Ausfliige, Projektrage, Weekends oder Lager, sind konkrete, attrak-
tive und prigende Verbindungselemente zwischen den Bildungsangeboten auf den
unterschiedlichen Altersstufen. Eine solche Vernetzungsarbeit muss nicht nur die
bildungsbezogenen Angebote betreffen, sondern kann auch auf andere gemeind-
liche Aktivititen, wie etwa Gottesdienste und Gemeindeprojekte ausgedehnt
werden.

Allerdings ist darauf hinzuweisen, dass aus Sicht von immerhin rund der Hilfte
der Mitarbeitenden in ihrer Kirchgemeinde keine geeigneten Jugendgruppen fiir
Jugendliche nach der Konfirmationszeit bestehen. Gerade in diesem Bereich schei-
nen also tatsichlich Ressourcen zu fehlen. Ubergemeindliche Angebote sind nicht
unbedingt der Kénigsweg, da vieles von einer nahraumorientierten Bezichungsar-
beit abhingt. Insofern ist es wichtig, auch die Nach-Konf-Zeit zu pflegen, damit
sich die wihrend der Konfirmationszeit erfolgte erfolgreiche Kontaktpflege danach
nicht im Sand verliuft.

5.4 Die Unzufriedenen: Wenn manche libersehen werden
und untergehen

Ergebnisse

Auch wenn die kirchlichen Bildungsangebote ganz generell als schr positiv wahr-
genommen werden, ist nicht dariiber hinwegzusehen, dass es eine Gruppe von
Kindern und Jugendlichen — und wohl auch ganzen Familien — gibt, die gegen-
tiber dieser Zeit sowie dem Angebotenen und Erlebten deutlich kritisch eingestellt
ist und geradezu abstindig bleibt.

So zeigt sich schon im Zusammenhang des RAPS-Angebots, dass ein gewisser
Teil der Kinder daran weitgehend unbeteiligt bleibt. Nur knapp die Hilfte bejahe,
dass sie Momente erlebt haben, wo sie iiber ganz Wichtiges im Leben sprechen
konnten oder «in denen ich gespiirt habe, dass Gott da ist». Und wenn iiber ein
Drittel der Konfirmand:innen sagt, dass sie lieber ohne die vorangehende Konfir-
mationszeit konfirmiert wiirden — dies ist {ibrigens der héchste Wert im europi-
schen Vergleich — dann ldsst dies aufhorchen! Zudem ist zu bedenken, was es
bedeutet, dass viele Konfirmand:innen eine fehlende Alltagsrelevanz der Konfir-
mationszeit konstatieren, sich in ihrem Denken nicht herausgefordert fiihlen, die
Themenwahl und methodische Vielfalt nicht durchgehend als positiv bewerten —
selbst wenn die Mitarbeitenden als sehr kompetent wahrgenommen werden. Wei-
ter empfindet ein nicht unerheblicher Teil Gottesdienste als langweilig, selbst
wenn dieses Ergebnis etwas besser ausfillt als in unseren fritheren Studien. All dies
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weist darauf hin, dass beziiglich der Alltagsrelevanz und Orientierung dieser Bil-
dungsangebote an den Bediirfnissen und Fragen der Kinder und Jugendlichen
noch grosses Potenzial vorhanden ist.

Impulse

Eine solche stark negative Wahrnehmung ist nicht zu unterschitzen und ihr ist
zukiinftig unbedingt grossere Beachtung zu schenken. Warum fiir diesen bedeut-
samen Anteil von Kindern und Jugendlichen diese Angebote nicht attraktiv oder
schlichtweg langweilig und nichtssagend sind, gilt es viel genauer als bisher zu
erheben. Inwiefern durch passgenaue subjektorientierte Angebote gegengesteuert
werden kann oder vielleicht schlichtweg akzeptiert werden muss, dass das Ange-
bot nichtallen Wiinschen gerecht werden wird, sollte in jedem einzelnen Gemein-
dekontext so genau wie méglich besprochen werden, um Frustration bei allen
Beteiligten méglichst zu vermeiden. Dazu kann eine aussagekriftige Feed-
back-Kultur, wie sie nicht zuletzt durch unser Feedback-Tool «i-konf» (www.i-
konf.eu/ch) nun zur Verfiigung steht, in erheblicher Weise beitragen, um iiber
mogliche oder notwendige Verinderungen und Anpassungen des jeweiligen
Angebots in einer bildungsgerechten Perspektive nachzudenken.

Ein besonderes Augenmerk ist zukiinftig auf die inklusive Dimension zu legen:
Das Parochialprinzip, wonach Kinder und Jugendliche die Angebote in ihrer
Kirchgemeinde besuchen, wird in Hinblick auf Jugendliche mit Behinderung oft
aufgeweicht oder umgangen, indem beispielsweise bestimmte Jugendliche die
Konfirmationszeit in einer Sondereinrichtung besuchen. Nach Schweiker unter-
stiitzt hier die evangelische Kirche das separierende und selektierende Strukeur-
modell des Schul- und Gesellschaftssystems (Schweiker, 2006, 365). Die 86% der
Mitarbeitenden etwa, die in unserer Studie eine inklusive Konfirmationsarbeit
befiirworten, zeigen auf alle Fille, dass dies fiir die Mitarbeitenden ein wichtiges
Anliegen ist. Gleichzeitig miissen Ressourcen unbedingt gepriift werden, so dass
eine solche Zielsetzung auch wirklich in Angriff genommen werden kann. Gene-
rell empfichlt es sich, von einem breiten Inklusionsbegriff auszugehen, insofern
alle Jugendlichen «individuelle Besonderheiten» aufweisen. So sind alle Kinder
und Jugendlichen in der jeweiligen Gruppe in ihrer je eigenen Individualitit
wahrzunehmen, ob nun mit ihren Begabungen oder mit ihren Beeintrichtigun-
gen (Schweiker, 2006, 362).
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Werden Kinder, Jugendliche und Familien zu Sonderfillen, wenn sie zukiinftig
noch an kirchlichen Bildungsangeboten teilnehmen und werden diese Angebote
selbst zu Nischenprodukten? Diese Frage ist angesichts der sinkenden Mitglieder-
zahlen auch in den reformierten Kirchen der Schweiz in aller Offenheit zu stellen.
Allerdings sind wir aufgrund unserer Studienergebnisse der Uberzeugung, dass
eine pessimistische Sicht auf die Zukunft keinesfalls angezeigt ist. Hier ist noch-
mals zu betonen, dass die Zahl der Konfirmationen gemessen an der Anzahl der
reformierten Jugendlichen dieses Alters konstant bleibt. Es sind in erster Linie die
religionsdemografischen Entwicklungen, die die Entwicklung der Teilnahmezah-
len bestimmen und erst in zweiter Linie die Qualitit des jeweiligen konkreten
Angebotes. Unsere Ergebnisse verweisen jedenfalls darauf, dass die kirchlichen
Bildungsangebote fiir Kinder und Jugendliche innerhalb der reformierten Kirche
nach wie vor eine hohe Wertschitzung erfahren. Unverkennbar sind diese weiter-
hin mit einem grossen Vertrauensvorschuss, einer positiven Erwartungshaltung
unter den Kindern, Jugendlichen sowie deren Familien und mit hohem Engage-
ment unter den Mitarbeitenden und in den Gemeinden verbunden. Insofern tra-
gen die hier untersuchten kirchlichen Angebote von RAPS und KACH zweifels-
ohne wesentlich zu einem attraktiven und glaubwiirdigen Verkiindigungsprofil
bei, das vielen daran Beteiligten fehlen wiirde, wenn es dieses nicht mehr gibe.

Man kann noch weitergehen und vom besonderen subjektorientierten, zivilge-
sellschaftlich relevanten und heterotopiesensiblen Potenzial kirchlicher Angebote
sprechen. Dafiir herrscht offenkundig ein erheblicher Bedarf aufgrund der von
den jlingeren Altersgruppen gegenwirtig erlebten Krisen, weit tiber die Pandemie-
zeit hinaus: Konstatiert wird geradezu ein «Verschwinden der Kindheit» (Kunst-
mann, 2010, 86—88): Durch die Verstidterung verkleinern sich die Naturrdume
der Kinder, sie bewegen sich weniger, Spielgefihrten miissen oft mithsam gesucht
werden, die Terminkalender sind bereits im Kindesalter voll und die Eltern haben
immer weniger Zeit. Weiter leben viele Kinder in Armut, stehen unter einem
enormen Leistungsdruck und wachsen in einer stark technisierten Welt auf, die
oft auch von Zukunftsingsten geprigt ist. Gleichzeitig sind viele Kinder friih sehr
selbststindig, was zu einem Verlust der Kindlichkeit fithren kann. Kunstmann
kommt zum Schluss: «Insgesamt scheint die psychische Stabilitit der Kinder
geringer zu werden. Die Folgen fiir das Lernen insgesamt ebenso wie fiir religioses
Lernen sind problematisch» (Kunstmann, 2010, 88).

Heterotope Riume, verstanden als «Anders-Orte» kénnen hier ein «Anders-Er-
leben» eréffnen und anstiften, etwa indem durch Rituale Sinnstiftendes erlebt,
eigene Erfahrungen gesammelt werden, mit Geschichten in Kontakt gekommen,
Identitit gesucht, gestaunt, gebetet und ein je eigener persénlicher religivser Weg
gefunden wird. Wenn also bedacht wird, dass Kinder die Angebote in ihrer Frei-
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zeit besuchen, ist es wichtig, dass sie diese gerade nicht als weitere und oft auch
anstrengende schulanaloge Verpflichtung wahrnehmen.

Gerade die «Andersheit» der Angebote kann diese fiir Kinder attraktiv machen.
So kénnen etwa kreative Einheiten, Ausfliige in die Natur, oder gemeinschaftli-
ches Teilen, Feiern und Helfen wohltuend und eine gelungene Abwechslung fiir
die Kinder sein. Ein solches «Anders-Erleben» nimmt zwar Spass und Lernen als
wichtige Elemente auf, fiillc diese im besten Fall qualitativ anders als dies in der
Schule oder in der Freizeit der Fall ist. Hier kénnen die kirchlichen Angebote
ansetzen, indem sie Riume eroffnen, in denen Kinder und Jugendliche eine Alter-
native zum Alltag — ganz ohne Leistungsdruck — erleben.

Die Primarschulzeit und die Konfirmationszeit erdffnen also Moglichkeiten
fur die Kinder und Jugendlichen, viel Neues zu lernen und Themen zu begegnen,
die sie sonst in ihrem Alltag vielleicht nicht ansprechen. Es kann eine Zeit sein, in
der sie lernen, iiber ihren Tellerrand hinauszublicken. Wihrend in der Schule oft
viel Konformitit verlangt wird, kann kirchliche Bildung Raum fiir Fantasie und
neue Gedanken erdffnen und zum Erprobungsraum werden. Wenn man bedenk,
dass die Angebote auch ein seelsorgerliches Potenzial haben, wire es erfreulich,
wenn in diesen Bereich noch mehr investiert wiirde, gerade weil sich die schuli-
schen und gesellschaftlichen Anforderungen und Bedingungen offenkundig
immer weiter verschirfen. Eine solche Praxis des «holding space» gilt es immer
wieder neu einzuiiben.

Von dort her ist der Entwicklungsbedarf unverkennbar. Viele Mitarbeitende
wiinschen sich mehr Aus- und Fortbildungsangebote fiir ihre Arbeit. Hier ist es
wesentlich, dass von Seiten der Gemeinde- und Kirchenleitungen die angemesse-
nen finanziellen, zeitlichen und auch personellen Ressourcen bereitgestellt wer-
den. Es empfichlr sich, dass die Gemeindeleitungen diese briickenbauende Auf-
gabe in die weiterreichenden Konzeptionen und in ihre Innovations- und
Investitionsplanungen miteinbezichen.

Unsere Befunde haben damit sowohl eine entlastende wie auch eine verpflicht-
ende Konsequenz: Zum einen wird man zuriickhaltend mit der Vorstellung umge-
hen miissen, dass sich diese kirchlichen Bildungsangebote als Allheilmittel gegen
den faktischen Mitgliederschwund und als ultimative Antwort auf die offenkun-
dig sinkende offentliche Reputation von Kirche verstehen lassen kénnten. Dies
hiesse nicht nur die Realititen zu verkennen, sondern auch alle Bildungsbeteilig-
ten heillos zu iiberlasten und zu iiberfordern. Zudem wiirde man damit der kirch-
lichen Bildung ihren Selbstzweck absprechen und sie schlichtweg fiir ganz andere
Interessen funktionalisieren.

Zum anderen ermdglicht ein solcher realistischer Blick auf die gegenwirtigen
Verhiltnisse einen produktiv-gelassenen Umgang mit den Herausforderungen
kirchlicher Bildung im Kindes- und Jugendalter. Fiir eine solche lebensrelevante
Praxis sind in verschiedener Hinsicht nach wie vor erhebliche Potenziale vorhan-
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den. Diese liegen, wie unsere Daten aufzeigen, in nach wie vor gegebenen guten
Rahmenbedingungen. Zudem zeigen sich in den Erwartungen, Wiinschen, Fra-
gen und auch in der Partizipationsbereitschaft von Kindern und Jugendlichen
erhebliche Potenziale fiir die gemeinschaftliche Suche nach Glaubens- und Leben-
sorientierung. Aber — auch dies entlastend gesagt — bleibt die Erfiillung noch so
gut gemeinter Zielsetzungen und noch so gut ausgearbeiteter Programme und
Aktivititen aus pidagogischen und theologischen Griinden unverfiigbar.

Die iiberaus dynamische und komplexe Gesamtkonstellation kirchlicher Bil-
dungsarbeit, die auf hochst unterschiedliche Bedingungsfaktoren zuriickzufiihren
ist, macht schliesslich die zukiinftige Forschung zu beiden Bildungsbereichen so
plausibel wie notwendig.

Wie schon angesprochen, sind durch unser Online-Tool «i-konf» Umfragen in
einzelnen Gruppen schr leicht méglich und die generierten Daten sind mit recht
geringem Aufwand auswertbar. Von besonderer Erschliessungskraft diirften dar-
tiber hinaus qualitative Studien sein, etwa zu den kommunikativen und hand-
lungsorientierten, sowohl analogen wie auch digitalen Praktiken innerhalb dieser
Bildungsangebote und den bei den Beteiligten gemachten Erfahrungen. Denn
tatsichlich liegen etwa im Vergleich zur schulbezogenen Bildungsforschung prak-
tisch noch keine qualitativen Studien vor, in denen etwa die konkreten Prozesse,
Interaktionen und Wirkungen dieser Angebote systematisch untersucht werden.

Dass die kontinuierliche systematische Sondierung dieses Feldes nicht nur in
religionspidagogischer, sondern auch in kirchentheoretischer, seelsorgerlicher
und gottesdienstbezogener Hinsicht angezeigt ist, haben wir bereits durch unser
Forschungsdesign zu beriicksichtigen versucht. Dieser enge sachliche Zusam-
menhang zwischen den einzelnen kirchlichen Handlungsfeldern hat sich durch
unsere Einzelergebnisse eindriicklich zeigen lassen. Hier sind fiir die weitere For-
schung sowohl vertiefte empirische wie auch theologisch-hermeneutische aus-
gerichtete Reflexionen zur Bedeutung, den Zielsetzungen und Wirkungen kirch-
licher Bildungsarbeit in ihrem grosseren ekklesiologischen Zusammenhang
notwendig. Aufgrund der gesellschaftlichen Entwicklungen des religiésen Feldes
insgesamt ist im Sinn eines «International Knowledge Transfers» auch zukiinftig
die internationale Forschungsvernetzung im Bereich kirchlicher Bildungsange-
bote notwendig. Dabei sollte die finanzielle Erméglichung dieser Forschung
nicht zuletzt von kirchenleitender Seite aus als lohnenswerte Zukunftsinvestition
verstanden werden.

Unsere Gesamtstudie unterstreicht die Bedeutung einer reflektierten und
zukunftsorientierten kirchlichen Bildungsarbeit, die sowohl die Bediirfnisse der
Kinder und Jugendlichen als auch die Herausforderungen eciner sich wandelnden
Gesellschaft beriicksichtigt. Die Ergebnisse und Impulse konnen und sollten des-
halb unbedingt als aussagekriftige und zugleich als hoffnungsvolle Orientierungs-
grundlage fiir die Weiterentwicklung dieser Bildungsangebote dienen, damit die
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Kinder und Jugendlichen in ihrer religiésen Entwicklung unterstiitzt werden und
unter allen Beteiligten das Bewusstsein fiir die Relevanz dieser kirchlichen Ange-
botsvielfalt wach gehalten und weiter gestirkt wird.



6. Forschungsdesign, Datenmanagement
und Datenanalyse

In den vorangehenden Kapiteln wurden die empirischen Befunde der Studie
anhand der einzelnen Befragungsgruppen und anhand von Schwerpunktthemen
vorgestellt und erldutert. Um den Lesefluss nicht zu stéren, wurde auf nihere Aus-
fuhrungen zum Datenmanagement und der Datenanalyse verzichtet. Ein allge-
meiner Uberblick iiber die Durchfithrung der Studie und das methodische Vorge-
hen ist in Kapitel 1 erfolgt. In diesem folgenden Kapitel wird nun vertieft auf das
Forschungsdesign, Datenmanagement und die Datenanalyse eingegangen.

6.1 Forschungsdesign

Die Studie «Kirchliche Bildung mit Kindern und Jugendlichen weiterentwickeln»
wurde anhand von zwei Teilstudien durchgefithre. Mit der RAPS-Studie (RAPS =
Religionspidagogische Angebote auf Primarstufe) wurden kirchliche Bildungsan-
gebote auf Primarstufe im reformierten Kontext der Schweiz untersucht. Die
KACH-Studie (KACH = Konfirmationsarbeit in der Schweiz) untersuchte die
Konfirmationsarbeit im reformierten Kontext der Schweiz. Wihrend die RAPS-
Studie zum ersten Mal und nur in der Schweiz durchgefiihrt wurde, fand die
KACH-Studie zum dritten Mal in der Schweiz und im internationalen Kontext
statt (nach 2007/2008 und 2012/2013/2015). Beide Studien wurden iiber das fiir
diese Studie entwickelte Online-Tool «i-konf» durchgefiihrt (www.i-konf.eu/ch).
Die Fragebdgen waren fiir beide Teilstudien auf Deutsch, Franzésisch, Italienisch
sowie Ritoromanisch (Vallader und Sursilvan) zuginglich. Zur Studie eingeladen
waren alle evangelisch-reformierten Kirchgemeinden der Schweiz.

6.1.1 RAPS-Studie

Die RAPS-Studie wurde anhand einer einmaligen quantitativen Befragung durch-
gefiithrt: Befragt wurden Kinder, wobei die Zielgruppe Kinder der 5. und 6. Klasse
waren, Mitarbeitende und Eltern. Die Befragung fand im Frithling 2022 statt.
Die Fragebogen fiir die Studie wurden durch das Schweizer Forschungs-
team erstellt. Um eine Vergleichbarkeit herzustellen, wurden Items aus dem
KACH-Fragebogen iibernommen, wo notwendig, angepasst und neue, spezifische
Items fiir dieses Angebot bzw. fiir die damit verbundene Altersstufe entwickelt.
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6.1.2 KACH-Studie

Das Fragebogendesign wurde zusammen mit dem «European Network for Con-
firmation Work» erstellt. Fiir die Fragebogen der Konfirmand:innen und der Mit-
arbeitenden wurden sowohl Items aus den vorangehenden Studien als auch neu
entwickelte Items verwendet. Durch die erneute Verwendung bereits bestehender
Items sollte der Langsschnittvergleich mit den vorangehenden Studien erméglicht
werden. Durch die Entwicklung neuer Items wurden neue Themenschwerpunkte,
konkret «Arbeitsmethoden, Digitalisierung und Corona-Pandemie» beleuchtet.

Durch die Corona-Pandemie und die damit einhergehenden Schutzmassnah-
men, konnten einige Konfirmationsgruppen erst spiter als urspriinglich geplant
in die Konfirmationszeit starten. Daher wurde die Frist der t, Befragung bis in den
Dezember 2021 hinein verlingert. Weiter wurde die t, Befragung im Friihling
2022 auch fiir Gruppen zuginglich gemacht, die nicht an der t, Befragung teilge-
nommen hatten. Dadurch wurde bei diesen Gruppen auf einen Vergleich zwi-
schen t, und t, verzichtet.

6.2 Variablenkodierung

Alle in den Fragebogen enthaltenen Items tragen einen Itemcode, mit welchem
diese identifiziert werden konnen. Diese werden im Folgenden niher erldutert.

6.2.1 RAPS-Studie

Die Items der RAPS-Fragebdgen bestehen aus einem oder zwei Buchstaben, wo-
durch diese der Befragungsgruppe zugeordnet werden kénnen und einer Num-
mer, durch welche das genaue Item identifiziert werden kann:

e K+ Nummer = Fragebogen der Kinder

* MK + Nummer = Fragebogen der Mitarbeitenden

e EK + Nummer = Fragebogen der Eltern

Dabei steht das K fiir Kinder, MK fiir Mitarbeitende Kinder und EK fiir Eltern
Kinder.

Die folgende Tabelle stellt alle verwendeten Items der Befragungen pro Befra-
gungsgruppe und pro Themenbereich dar. Anhand dieser Tabelle werden die The-
menschwerpunkte sichtbar und zumindest indirekt auch das Forschungsdesign
erkennbar. Bei den kursiv gesetzten Items handelt es sich um offene Fragen.
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Abbildung 143: Itemcodierung der RAPS-Befragung

Themenbereich Kinder Mitarbeitende Eltern
Soziodemografie K1/K2/K3 MK1/MK2/MK3/ EK1/EK2/EK3
MK4/MK19/MK20 EK4/EK4.2
Religiose Sozialisation K16/K17 MK42 EK7/EK8/EK22
Eigene Religiositat K15/K20/K21/ MK43/MK44 EK23/EK24
K22
Motivation/ K4 MK5/MK6/MK7 EKS/EK6
Erwartungen
Erfahrungen K6/K7/K8/K9/ MK37/MK39/MK38/ EK11/EK12/EK13/
K11/K12/K14/ MK50/MK51 EK14/EK15/
K27 EK16/EK18/EK19/
EK28.2
Partizipation/ K5/K13/K19 MK8/MK27/MK41/ EK9/EK10/EK27
Vereinbarkeit MK46
Zukunft/ K23/K24 MK47/MK48 EK17/EK25/EK26
Verbindlichkeit
Digitalisierung K25 MK17/MK18 EK20/EK21
Corona K27.2 MK49/MK49.2 EK28.1
Material/Inhalt/Methode K10 MK9/MK10/MK11/
MK12/MK13
Integration - MK14/MK15/MK16 EK14
Form des Angebotes - MK21/MK22/MK23/ -
MK24/MK24/MK26/
MK27/MK28/MK29/
MK30/MK31/MK32/
MK33/MK34/MK35/

MK36
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6.2.2 KACH-Studie

Fiir die KACH-Studie wurde das System zur Codierung von Items und Variablen
iibernommen, welches bereits fiir die vorangehenden Konfirmationsstudien ver-
wendet wurden (Schweitzer u.a., 2009, 2015). Die in diesem System verwende-
ten Itemcodes sind aus zwei Buchstaben und einer zweistelligen Zahl zusammen-
gesetzt, also z. B. CAO1 oder WAO3. Durch diese Buchstaben und Zahlen kénnen
die Items den verschiedenen Befragungsgruppen und Zeitpunkten zugeordnet
werden:

* Der erste Buchstabe zeigt an, in welchem Fragebogen das Item verwendet
wurde.

C = Konfirmand:innen-Fragebogen t,
K = Konfirmand:innen-Fragebogen t,
W = Mitarbeitenden-Fragebogen t,
V = Mitarbeitenden-Fragebogen t,

* Der zweite Buchstabe zeigt den thematischen Bereich innerhalb des Fragebo-
gens an. Diese Bereiche entsprechen sich in t, und t,, so korrespondiert CE01
mit KEO1 und WB04 mit VB04. Einige Items wurden nur zu einem der bei-
den Befragungszeitpunkte verwendet.

* Die zweistellige Nummer verweist innerhalb des Themenbereichs auf das spe-
zifische Item.

Die Items des einmalig verwendeten Elternfragebogens tragen die Buchstaben EJ,
was fuir Eltern Jugendliche steht, und eine Nummer zur exakten Identifizierung.

In der folgenden Tabelle sind alle Item- und Variablencodes per Befragungs-
gruppe, Befragungszeitpunkt und pro Themenbereich dargestellt. Auf diese Weise
werden die Themenbereiche und Schwerpunkte der KACH-Studie sichtbar
gemacht. Zudem wird, wenn auch indirekt, das Forschungsdesign anhand der
Tabelle ersichtlich. Weiter wird deutlich, wo Vergleichsdaten zwischen t, und t,
erhoben und welche Items nur einmalig abgefragt wurden. Bei den kursiv gesetz-
ten Items handelt es sich um offene Fragen.
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Abbildung 144: Itemcodierung der KACH-Befragung

Themenbereich Konfirmand:innen Mitarbeitende Eltern
t1 tZ t1 tl tZ
Soziodemografie ™ KM WEF/WE/WF06/  VF/VF06 EN/E2/
WF18 EJ3/E)4/
El5
Religiose Sozialisation ad - - - EJ9/E)22/
EJ23/E)24/
E)25
Eigene Religiositat (G/CF/CE KG/KF/ WE - EJ26/E)27
KE
Motivation/ CA/CB/CK - WB/WC/WD - EJ6/E)7/
Erwartungen EJ8
Erfahrungen - KB/KK/ - VBNC/ EN3/
KN/KU/ VN/VE B4/
KS/KY/ EJ15/
KY03 EJ16/
En7/
EJ18/
Ej30
Partizipation/ Cm/cp Kp W( VD/VC 10/
Vereinbarkeit BNy
E12/
123
Zukunft/ - - - VL EN9/
Verbindlichkeit EJ20
Digitalisierung CE/CT/CM41 KN/KS/ WC/WT VT EIN
KT
Corona (G KX WF/WF29 VD/VY/ E)29
VY07
Material/Inhalt/ (€8 KU WA/WF27 VF51 -
Methode
Integration - - - - -
Form des Angebotes - - - VN/VM/ EJ28
VRNVY/

Y
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Wihrend bei Mitarbeitenden-Teams alle Mitarbeitenden an der Befragung teilneh-

men konnten, wurden gewisse Items nur von der hauptverantwortlichen Person fiir

die Konfirmationsarbeit und demnach nur einmal pro Konfirmationsgruppe abge-

fragt. Diese Items werden in der Tabelle ebenfalls bei den Mitarbeitenden aufgefiihrt.
Neben einzelnen Items wurden fiir die Datenanalyse auch sogenannte Indizes

erstellt, denen Indexcodes zugeteilt wurden. Die aus einzelnen Items zusammen-

gefiigten Indizes wurden durch ein kleines «i» am Anfang gekennzeichnet sowie

einem Buchstaben, der wiederum auf den Themenkomplex hinweist. So wurde

z.B. der Index iKB11 «Erfahrung der Festigung des Glaubens» (t,) aus den folgen-

den Items zusammengefiigt:

e KBO1: habe ich mehr iiber Gott und den Glauben erfahren.

* KB03: wurde ich befihigt, iiber meinen Glauben entscheiden zu kénnen.

* KB08: wurde ich im Glauben gestirke.

Die verwendeten Indizes werden in Kap. 6.4.2 aufgefiihrt.

6.3 Datenerhebung und Datenerfassung
6.3.1 RAPS-Studie

An der RAPS-Studie haben sich 511 Kinder, 78 Mitarbeitende und 243 Eltern be-
teiligt. Auf Befragungsgruppen und Kantone aufgeteilt, ergibt sich das folgende Bild:
Abbildung 145: Anzahl Teilnehmende an der RAPS-Studie

Teilnehmendenzahlen pro Kanton (RAPS)
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Anmerkung: Von 12 Kindern haben wir keine Angaben zum Wohnort. Der Kanton Solothurn ist zweimal
aufgefiihrt, da Kirchgemeinden aus den reformierten Kirchen Bern-Jura-Solothurn und aus den evange-
lisch-reformierten Kirchen Solothurn teilgenommen haben. Lesehilfe: Im Aargau haben sich 25 Kinder,
funf Mitarbeitende und 19 Eltern an der RAPS-Befragung beteiligt.
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6.3.2 KACH-Studie
An der KACH-Studie haben sich an der ersten Befragung (t,) 1154 Konfirmand:in-
nen und 201 Mitarbeitende beteiligt, an der zweiten Befragung (t,) 853 Konfir-

mand:innen, 132 Mitarbeitende, 103 Hauptverantwortliche und 215 Eltern.

Abbildung 146: Stichproben KACH-Studie

Konfirmand:innen Mitarbeitende  Hauptverantwortliche  Eltern

Total Anzahl Zeilen in SPSS 1505 252 103 215
Nurt, 652 120 - -
Nurt, 351 51 - -
tundt, 502 81 - -
Summet, 1154 201 - -
Summet, 853 132 103 215
Matching Rate 59% 61% - -

Auf die Kantone und Befragungsgruppen aufgeteilt, ergibt sich das folgende Bild:

Abbildung 147: Anzahl Teilnehmende an der KACH-Studie (ohne Hauptverantwortliche)

Teilnehmendenzahlen pro Kanton (KACH)
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Anmerkung: Bern-Jura-Solothurn sind gemeinsam aufgefiihrt, da hier nur Kirchgemeinden
der reformierten Kirchen Bern-Jura-Solothurn teilgenommen haben. Lesehilfe: Im Kanton
Aargau haben sich an t, 97 Konfirmand:innen und 17 Mitarbeitende beteiligt. An t, haben sich
55 Konfirmand:innen, zwolf Mitarbeitende und 24 Eltern beteiligt.
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6.4 Skalenbildung

Indizes dienen der zusammenfassenden und abstrahierenden Reduktion einer
uniibersichtlichen Zahl von Items. Sie sind hochwertige Messinstrumente und
latente Konstrukte, mit denen nicht direkt beobachtbare (sozial-)wissenschaftli-
che Sachverhalte gemessen werden kinnen, wie etwa die Religiositit oder das
Interesse an Themen der christlichen Tradition. Sie werden in der Regel durch die
additive Kombination von beobachtbaren, also in den Fragebdgen tatsichlich
abgefragten, Sachverhalten (Items) gebildet.

6.4.1 RAPS-Studie

Stefan Huber (2008) hat ein interdisziplinires Modell zur Messung der Religiosi-
tit entwickelt. Fiir die RAPS-Studie wurde dieser Religiosititsindex auf die Eltern
angewendet (C’s o = 0.78). Huber unterscheidet zwischen hoch-religiésen, religi-
6sen und nicht-religidsen Respondent:innen. Die Unterscheidung der drei Zent-
ralitdtsstufen erfolgt in der Regel anhand der Grenzwerte 2.00 und 4.00 (Huber,
2004, 104). Die Daten zeigen, dass es keinen statistisch signifikanten Unterschied
zwischen Miittern und Vitern beziiglich des Grades der eigenen Religiositit gibt
(p = .648). 13.8% der Miitter und 15% der Viter sind nicht religios, 73.8% der
Miitter und 80% der Viter sind religios und 12.3% der Miitter und 5% der Viter
sind hoch-religios. Weiter gibt es keinen statistisch signifikanten Unterschied bei
der Religiositit in Bezug auf den Familienstand (p = .327) und in Bezug auf den
Bildungsabschluss (p = .456).

Motivation
C’s o = .789, Grenzwerte <4.89 (niedrige Motivation), >4.89 (hohe Motivation)

Erziehung
C’s a = .753, Grenzwerte <4.93 (wenig religiose Erzichung), >4.94 (viel religiose
Erziehung)

Partizipation
C’s o = .657, Grenzwerte <3.12 (niedrige Partizipation), >3.14 (hohe Partizipa-
tion)

Erfahrung
C’s o = .908, Grenzwerte <5.2 (negative Erfahrung), >5.21 (positive Erfahrung)
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Auch Fragen zu zehn verschiedenen religiésen Gefithlen wurden in die Ermittlung
der Religiositit integriert (siche Abbildung 132). Diese Gefithle kdnnen zwei
Kategorien zugeordnet werden: Gefithle mit einer positiven psychologischen
Valenz (Ehrfurcht (EK24.9), Geborgenheit (EK24.5), Dankbarkeit (EK24.8),
Freude (EK24.3), Liebe (EK24.10), Hoffnung (EK24.6), Vertrauen (EK24.1))
und Gefiihle mit einer negativen psychologischen Valenz (Schuld (EK24.4), Zorn
(EK24.7), Angst (EK24.2)).

Ahnlich wie bei Huber (2008) gibt es einen statistisch hoch signifikanten Unter-
schied zwischen hoch-religiosen, religidsen und nicht-religiésen Eltern, was die
positiven Gefiihle betrifft (p < .001). So weisen etwa hoch-religiése Eltern einen
héheren Mittelwert beim Gefiihl des Vertrauens auf (M = 4.88) als religiose Eltern
(M = 3.94) und nicht-religiose Eltern (M = 2.06). Ahnliches zeigt sich bei den
Gefiihlen der Ehrfurcht, Geborgenheit, Dankbarkeit, Freude, Liebe und Hoffnung,.

Weiter wurde untersucht, ob es einen Zusammenhang zwischen der Religiosi-
tit der Eltern, der Erziehung ihrer Kinder, der Erfahrung mit den Angeboten und
der Partizipation an und in den Angeboten gibt. Hier konnte ein statistisch hoch
signifikanter Zusammenhang in allen Bereichen ermittelt werden (p = < .001). So
partizipieren hoch-religicse Eltern etwa stirker an den Angeboten (76.9%) als
religiose Eltern (48.3%) und nicht-religiése Eltern (33.3%).

In der folgenden Tabelle werden die verschiedenen Items aufgelistet, die fiir die
Skalenbildung verwendet wurden:

Abbildung 148: Items zur Messung und Auswirkung der Religiositdt der RAPS-Eltern

Ich habe mit meinem Kind Gottesdienste besucht,
die im Rahmen der Angebote stattgefunden haben.

Wie oft denken Sie diber religise Themen nach?

Ich habe an anderen Veranstaltungen innerhalb
Wie stark glauben Sie daran, dass es Gott oder 9

S der Angebote teilgenommen, die fiir Eltern und Kinder
etwas Gottliches gibt? % . 9 g
= bestimmt waren.
Wie hdufig nehmen Sie an Gottesdiensten teil? E Ich habe mit meinem Kind an einem Lager teilgenommen.
5 Wie haufig beten Sie? Ich habe mich selbst aktiv in die Angebote eingebracht.
S Ich hatte mir gewiinscht, dass ich enger in das Angebot
2 Wie hdufig meditieren Sie? ) 9 . g 9
= eingebunden worden ware.
Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie
. ) Mein Kind konnte in den Angeboten mit Freunden oder
das Gefiihl haben, dass Gott oder etwas in |hr Leben . .
L = Freundinnen zusammen sein.
eingreift? S
Wie oft erleben Sie Situationen, in denen Sie das §

Mein Kind hatte Spass.
Gefiihl haben, mit allem eins zu sein? ein Find hatte opass

Wie oft denken Sie iiber religidse Themen nach? Mein Kind hat mehr iiber Gott und den Glauben erfahren.
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Motivation

Weil mein Kind in den Angeboten mit Freunden
oder Freundinnen zusammen sein kann.

Mein Kind hat die Bibel (besser) kennengelernt.

Weil mein Kind getauft/gesegnet wurde.

Mein Kind hat Gemeinschaft in der Gruppe erlebt.

Weil mein Kind Spass haben sollte.

Mein Kind hat mehr iber andere Religionen erfahren.

Weil mein Kind teilnehmen wollte.

Mein Kind konnte eine eigene religidse Identitdt
entwickeln.

Weil es bei uns in der Familie so Tradition ist.

Erfahrung

Mein Kind wurde in der personlichen und sozialen
Entwicklung unterstiitzt.

Weil mein Kind die Angebote besuchen muss, um
konfirmiert werden zu knnen.

Mein Kind hat einen Uberblick iiber christliche Traditio-
nen — Symbole, Feste, Kunst usw. — bekommen.

Damit mein Kind die Bibel (besser) kennenlernen
kann.

Mein Kind hat Formen des Gebets, der Stille und der
Meditation kennengelernt.

Damit mein Kind mehr iiber Gott und den Glauben
erfahren kann.

Mein Kind hat unsere Kirchgemeinde besser
kennengelernt.

Damit mein Kind mehr iiber andere Religionen
erfahren kann.

Dass mein Kind im christlichen Glauben erzogen wird.

Damit mein Kind Gemeinschaft in der Gruppe
erleben kann.

Dass wir gemeinsam beten.

Weil ich mich selbst beziiglich religioser Inhalte und
religioser Praxis nicht geniigend sicher fiihle.

Dass mein Kind biblische Geschichten und die Bibel
kennenlernt.

Weil ich wollte, dass mein Kind eine eigene religidse
|dentitét entwickeln kann.

Dass wir gemeinsam Gottesdienste besuchen.

Weil so mein Kind in der personlichen und sozialen
Entwicklung unterstiitzt wird.

Erziehung

Dass mein Kind getauft/gesegnet ist.

Weil auf diese Weise mein Kind einen Uberblick
tiber christliche Traditionen — Symbole, Feste, Kunst
usw. — bekommen kann.

Dass mein Kind selber {iber den eigenen Glauben
entscheiden kann.

Weil auf diese Weise mein Kind Formen des Gebets,
der Stille und der Meditation kennenlernen kann.

Weil ich wollte, dass mein Kind unsere Kirchge-
meinde besser kennenlernen kann.
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Abbildung 149: Religiositat (nicht-religios, religiés und hoch-religios) der RAPS-Eltern

Nicht-religios Religios Hoch-religios t-Test
N Anzahl 33 184 26
weiblich 81.8% 80.9% 92.3% 648
Geschlecht
mannlich 18.2% 18% 7.7%
ledig 6.1% 3.3% 0% 327
Familienstand verheiratet 87.9% 85.3% 88.5%
geschieden 6.1% 43% 3.8%
Matura 3.0% 7.1% 3.8% 456
Hochst
octster Berufsschule 57.6% 37.5% 23%
Bildungs-
abschluss Hochschule/ 39.4% 50% 53.8%
Universitat
Niedrige 63.6% 49.7% 34.8% 101
Motivation
Motivation
Hohe 36.4% 50.3% 65.2%
Motivation
Wenig religi- 54.5% 47.4% 48% <.001
ose Erziehung
Erziehung
Viel religiose 45.5% 52.6% 52%
Erziehung
Niedrige 66.7% 51.7% 23.1% <.001
Partizipation
Partizipation
Hohe 33.3% 48.3% 76.9%
Partizipation
Negative 45.2% 47.3% 52% <.001
Erfahrung
Erfahrung
Positive 54.8% 52.7% 48%

Erfahrung
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Abbildung 149: Fortsetzung

Nicht-religios Religios Hoch-religios t-Test

Ehrfurcht 1.75%* 3.21 3.92 <.001

Geborgenheit 2.06 3.63 4.81 <.001

— Dankbarkeit 2.19 419 488 <.001
Religiose

Gefiihle* Freude 2.13 3.56 452 <.001

(positi) Liebe 216 379 488 <.001

Hoffnung 2.38 4.03 4.92 <.001

Vertrauen 2.06 3.94 488 <.001

Schuld 1.25 1.60 1.96 070

Religiose Gefhle ;- 161 153 150 559
(negativ)

Angst 1.25 1.49 1.42 044

*1=nie, 2=selten, 3=gelegentlich, 4=oft, 5=sehr oft
** Mittelwerte

6.4.2 KACH-Studie

Eine wesentliche Aufgabe der Forschung besteht darin, Studien zu entwerfen und
durchzufithren, so dass bei der Reproduktion derselben Studie vergleichbare
Ergebnisse erzielt werden. Daher sollten verschiedene Messinstrumente, die das-
selbe Konstrukt erfassen, zu gleichen Ergebnissen fithren, wenn sie wiederholt
angewendet werden. Um sicherzustellen, dass dies der Fall ist, ist es wichtig, dass
die Instrumente eine hohe Reliabilitit aufweisen. Cronbachs Alpha, auch bekannt
als Cronbachs a, ist ein Mass fiir die interne Konsistenz einer Skala. Es zeigt an, wie
gut eine Gruppe von Variablen oder Items ein einziges, unidimensionales latentes
Konstrukt misst. Ein Vorteil von Cronbachs Alpha liegt darin, dass es ein einfaches
Mass fiir die Stirke der Reliabilicit liefert, das leicht interpretierbar ist. Zur Inter-
pretation konnen folgende Richtlinien herangezogen werden: > .9: Exzellent, > .8:
Gut/Hoch, > .7: Akzeptabel, > .6: Fragwiirdig, > .5: Schlecht/Niedrig, < .5: Inak-
zeptabel. Cronbachs Alpha beruht auf Korrelation, die wiederum stark von der
Anzahl der Items und der Stichprobengrésse beeinflusst wird. (Miller, 1995;
Dimitrov, 2011; Blanz, 2015). Abgeschen von Indizes, die sich lediglich zur Ana-
lyse auf der Ebene der internationalen Studie eignen, erreichen alle Cronbach-Al-
pha-Werte von mehr als 0.7, was auf eine akzeptable interne Konsistenz der Indizes
verweist.
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Einige in dieser Studie gebildeten Indizes sind identisch mit Indizes der voran-
gehenden Studien, andere weisen Ahnlichkeiten auf, variieren aber leicht. Um
Verwechslungen zu vermeiden, wurden die neuen Indizes dieser Studie mit einer
doppelstelligen Zahl nummeriert. Zum Beispiel gibt es neu einen Index iCB11,
der dhnlich ist wie der ehemals verwendete Index iCB1. Indizes die identisch mit
Indizes der vorangehenden Studie sind, wurden mit der Nummerierung der vor-
angehenden Studien versehen.

Folgende Indizes wurden fiir die aktuelle Studie gebildet:

iCB11: Religiose Motive zur Teilnahme an der Konfirmationszeit (t) (C’s o =
0.72). Ich nehme an der Konf-Zeit teil ...

e CBO01: um mehr iiber Gott und den Glauben zu erfahren.

e CBO02: um die Gemeinschaft in der Konf-Gruppe zu erleben.

e (CBO03: um selbst iiber meinen Glauben entscheiden zu kénnen.

iKB11: Religiése Erfahrungen in der Konfirmationszeit (t,) (C’s a = 0.73). Wih-
rend der Konf-Zeit ...

e KBO1: habe ich mehr iiber Gott und den Glauben erfahren.

* KBO02: habe ich gute Gemeinschaft in der Konf-Gruppe erlebt.

* KBO03: wurde ich befihigt tiber meinen Glauben entscheiden konnen.

iCL3: Interesse an Themen der Lebensfithrung (C’s o = 0.73).
* CL08: Gerechtigkeit und Verantwortung fiir andere

e CLO09: Freundschaft

e CLI11: Sinn des Lebens

iCL12: Interesse an Themen der christlichen Tradition (C’s a. = 0.89).
e CLO1: Taufe

e CL02: Abendmahl

e CLO5: Jesus Christus

e CLO0G: Bibel

* CL22: Gott

e CL30: Tod und Auferstehung

e CL31: Heiliger Geist

iKN3: Zufriedenheit mit der Konfirmationszeit (t,) (C’s o = 0.87). Wie zufrieden
bist du mit ...

e KNOI: der Konf-Zeit insgesamt.

¢ KNO3: den Themen in der Konf-Zeit.
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e KNO7: der/dem Konf-Hauptverantwortlichen (z.B. Pfarrer/in, Katechet/in,
Jugendarbeiter/in).

e KNOS8: anderen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern.

e KN10: den Gottesdiensten.

e KN11: Lager/Weekend.

» KN14: Musik/Lieder/Singen.

» KN20: den Arbeitsformen (z. B. Arbeiten mit biblischen Texten, Gruppenar-
beit usw.).

iWAI1: Wichtigkeit der Themen der christlichen Tradition (t,) (Cs a = 0.72).
e WAO03: Taufe

e WAO04: Abendmahl

e WAO7: Jesus Christus

Weiter wurde ein Index zum kirchlichen Kontakt vor der Konfirmationszeit gebil-

det. Dieser trigt keine Nummer, sondern die Erginzung _contact, da er kein klas-

sischer Index ist, sondern die Antworten aus zwei Fragen zusammenfiihrt.
iC_contact: Teilnahme an kirchlichen Aktivititen als Kind (mehr als dreimal)

vor der Konfirmationszeit (CM11+CM12).

* Ja (mindestens eine Zustimmung zu CM11+CM12)

¢ Nein (in beiden Items)

e Weiss nicht (in beiden Items)

6.5 Weitere verwendete statistische Methoden

Im Folgenden werden die in diesem Band hiufig verwendeten statistischen
Methoden niher erldutert. Diese Ausfithrungen dienen als Hintergrundinforma-
tion fiir alle Lesenden, die mit den verwendeten Erhebungs- und Interpretations-
methoden nicht niher vertraut sind.

Korrelationen: Die Korrelation ist ein Mass fiir den Zusammenhang zweier
Datensitze. Die meisten Korrelationskoeffizienten kénnen Werte zwischen -1
und 1 annehmen, wobei ein Korrelationskoeffizient von 0 bedeutet, dass kein
Zusammenhang zwischen beiden Variablen existiert (MatheGuru, 2024). Ein
Korrelationskoeffizient von +1 beschreibt einen perfekten positiven Zusammen-
hang zwischen beiden Variablen, wihrend eine Korrelation von -1 einen perfek-
ten negativen (inversen) Zusammenhang (Antikorrelation) beschreibt (Eid u.a.,
2017). Die Pearson-Produkt-Moment Korrelation (meist einfach Produkt-Mo-
ment Korrelation oder auch nur Korrelation genannt) ist die am hiufigsten einge-
setzte Methode zur Bestimmung der Stirke des linearen Zusammenhangs zwi-
schen zwei Variablen. Sie wird meistens in wissenschaftlichen Publikationen
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durch den Buchstabe r abgekiirzt. Auch wenn wir im Nachhinein meist noch
tiberpriifen, ob sich der Korrelationskoeffizient statistisch signifikant von Null
unterscheidet, so zihlt der Korrelationskoeffizient dennoch nur zu den deskripti-
ven Statistiken. Korrelationen kdnnen nicht verwendet werden, um Kausalitit zu
beweisen. Der Korrelationskoeffizient ist einfach und unkompliziert zu interpre-
tieren. Am hiufigsten werden die Richtlinien von Cohen (1988) fiir die Interpre-
tation verwendet, wie sie unten stehen. Interpretation von r nach Cohen (1988):
geringe/schwache Korrelation |r| = .10, mittlere/moderate Korrelation [r| = .30,
grosse/starke Korrelation|r| = .50.

Bereits ab einem Korrelationskoeffizienten von .10 kénnen wir von einem
«kleinen Effekt» sprechen. Korrelationen, die in diesem Band berichtet werden,
sind mindestens moderat (ab 0.3). Die Korrelationen zwischen 0.1 und 0.3 und
auch die <0.1 sind entweder schwach oder sehr schwach und sind nicht berichtet.
Bei Korrelationen werden jeweils der Korrelationskoeffizient und das Signifikanz-
niveau in Klammern angegeben.

Faktorenanalyse: Die Faktorenanalyse ist ein Verfahren zur Dimensionalititsre-
duktion. Sie versucht die Anzahl der latenten Variablen (auch latentes Konstruke
genannt) und die zugrunde liegende Faktorstruktur aus einer Reihe von Variablen
zu identifizieren. Faktorenanalyse schitzt Faktoren, die die Antworten auf beob-
achtete Variablen beeinflussen und erlaubt uns damit, die Anzahl an latenten
Konstrukten (Faktoren) in unseren Daten zu identifizieren und zu beschreiben
(Guttman, 1954; Kaiser, 1960; Urdan, 2010). Damit dient die Faktorenanalyse in
erster Linie der Datenstrukeurierung und Datenreduktion. Das Zusammenfassen
von Variablen zu Faktoren erleichtert einerseits die Interpretation, andererseits
kénnen in weiterfithrenden Analysen ein einziger Faktor oder wenige Faktoren
anstelle einer grossen Anzahl an Variablen verwendet werden. Bei einer explorati-
ven Faktorenanalyse werden viele Variablen zu einem bestimmten Thema erho-
ben, welche dann mithilfe der Faktorenanalyse zu wenigen Faktoren zusammen-
gefasst werden sollen. Anders als bei der konfirmatorischen Faktorenanalyse gibt
es keine Hypothesen, die gepriift werden sollen. Meist gibt es eine Vermutung,
wie die Struktur ausschen konnte, so dass anhand dieser Vermutung auch die
Variablen erhoben werden kénnen. Das Statistikprogramm SPSS legt die Anzahl
Faktoren gemiss dem Kaiser-Kriterium fest und gibt die weiteren Teile der Aus-
gabe entsprechend aus. Eine Faktorladung einer Variablen ist die Korrelation zwi-
schen der Variable und dem Faktor. Es gibt unterschiedliche Faustregeln: Faktor-
ladungen unter + .20 sollten nicht beriicksichtigt werden. Weist ein Item auf
keinen Faktor eine hohere Ladung auf, so wird empfohlen, das Item zu entfernen
und die Analyse erneut durchzufiihren.
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Faktorladungen von + .30 bis + .40 sind minimal akzeptabel, héhere Werte
sind jedoch wiinschenswert (insbesondere bei kleinen Stichproben und bei einer
kleinen Anzahl Variablen).

Unabhingig von der Stichprobengrésse: Ein Faktor kann interpretiert werden,
wenn mindestens 4 Variablen eine Ladung von + .60 oder mehr aufweisen oder
wenn mindestens 10 Variablen eine Ladung von + .40 oder mehr aufweisen. Bei
n < 300 sollten Faktoren mit ausschliesslich geringen Ladungen nicht interpretiert
werden.

t-Test: Der t-Test hat viele Namen: ungepaarter t-Test, unabhingiger t-Test,
t-Test fiir unabhingige Stichproben, t-Test fiir unkorrelierte Stichproben und
noch viele mehr. Es handelt sich dabei um den urspriinglichen Student’s t-Test,
benannt nach dem Pseudonym seines Erfinders. Oft wollen Wissenschaftler:in-
nen zwei Gruppen von Messwerten aus zwei Gruppen mit unterschiedlichen
Teilnehmenden vergleichen und schauen, ob die Mittelwerte beider Gruppen
sich unterscheiden. Die Signifikanz, die berechnet wird (der p-Wert), bedeutet
daher, wie wahrscheinlich die beobachteten Mittelwertsunterschiede sind, wenn
wir von zufilligen Effekten ausgehen. Ein geringer p-Wert bedeutet daher, dass
es hochst unwahrscheinlich ist, dass die beobachteten Unterschiede allein durch
Zufall zustande gekommen sind. Levene-Test der Varianzgleichheit: Mit diesem
Test kann analysiert werden, ob die Varianz beider Gruppen gleich ist. Das ist
wichtig, um zu erkennen, ob man die erste oder die letzte Zeile der Tabelle fiir
die Interpretation verwendet. Signifikanz: Wenn die Signifikanz des Levene-Tests
unter dem tiblichen Wert von 0.05 liegt, wird die Nullhypothese (heisst, die Vari-
anten sind gleich) abgelehnt (Fladorfer, 2023).

6.6 Fehlende Items und fehlende Werte

Ausfille und Fehler im Auswertungstool haben ungliicklicherweise dazu gefiihrt,
dass die Daten zu einigen Items verloren gegangen sind. Bei der Auswertung der
Daten ist zu beachten, dass es insbesondere im Datensatz der Mitarbeitenden aus
technischen Griinden im Tool zu grosseren Datenverlusten gekommen ist. Zwei
Item-Batterien waren bis zu einem bestimmten Zeitpunkt in der Studie nicht
aktiv. Sie wurden spiter so schnell wie méglich aktiviert. Daher gibt es bei diesen
Fragen deutlich weniger Antworten. Folgende RAPS-Items sind davon betrof-
fen: MK20 und MK45. Bei der KACH-Studie kam es bei den nachfolgenden
Items zu einem (teilweisen) Datenverlust: KM16, WF06, WF13, WF00-02,
WF27, WF28, WF29, VN10, VN13, VF17, VF42, WE12.

Weiter haben nicht alle Teilnehmenden auf alle Items geantwortet, was zu feh-
lenden Werten fiihrt. Solche Ausfille von Antworten kénnen dazu fiihren, dass es
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zu einer sogenannten «Schweigeverzerrung» (non-response bias) kommt. Diese
Verzerrung beschreibt das Problem, dass es moglich ist, dass die Teilnehmenden,
die auf eine Antwort verzichtet haben, anders geantwortet hitten als die, die
geantwortet haben. Diese Antworten sind in den Daten aber nicht reprisentiert,
was zu einer Verzerrung der Ergebnisse fithren kann. Tritt die Verzerrung bei der
Erhebung auf (englisch «unit non-response») spricht man auch von «Selektivitit
der Stichprobe» bzw. «Stichprobenselektivitit».

6.7 Reprasentativitat der Ergebnisse

Ein Anspruch auf eine statistische Reprisentativitit der Ergebnisse wird in unse-
rer Studie nicht erhoben. Von Reprisentativitit wird gesprochen, wenn sich aus
einer Stichprobe zutreffende Riickschliisse auf eine Grundgesamtheit ziehen las-
sen. Im engeren Sinne ist eine Stichprobe dann reprisentativ, wenn alle Merk-
malstriger der Grundgesamtheit die gleiche Chance besessen haben, Teil dieser
Stichprobe zu werden (siche Selektivitit oben). Allgemein wird der Begriff hiufig
auch verwendet, um anzugeben, dass eine Stichprobe ein vollstindiges verklei-
nertes Spiegelbild der Grundgesamtheit darstellt, die damit auch alle (wesentli-
chen) Eigenschaften der Grundgesamtheit korrekt wiedergibt (Statista, 2024).
Eine Zufallsstichprobe ist eine Stichprobe, bei der jede Person der Grundgesamt-
heit eine Chance hat, ausgewihlt zu werden. Zufallsstichproben werden vor
allem in der quantitativen Forschung eingesetzt. Zufallsstichproben sind die
beste Wahl, wenn man Ergebnisse erhalten méchte, die fiir die ganze Grundge-
samtheit reprisentativ sind (Solis, 2020).

Auf eine solche haben wir von Beginn an verzichtet, da alle reformierten Kirch-
gemeinden der Schweiz zur Studie eingeladen und nicht statistisch gezogen wur-
den. Durch dieses Vorgehen wurden die Daten im Anschluss auch nicht gewich-
tet. Vergleiche mit den vorangehenden Studien sind, wenn iiberhaupt, nur mit
Vorsicht zu ziehen. Erstens ist das Datensample der aktuellen Studie um einiges
kleiner, zweitens wurde die Umfrage das erste Mal digital durchgefiihrt und drit-
tens wurde die Durchfiihrung unserer Studie durch die Corona-Pandemie nicht
unerheblich beeinflusst. Dies fiihrte zu vielen Abmeldungen aufgrund nicht statt-
findender Angebote. Angesichts dieser Schwierigkeiten sind die Teilnehmenden-
zahlen in beiden Studien aus unserer Sicht gleichwohl befriedigend, so dass sich
aus den gewonnenen Daten ein differenziertes Bild tiber die kirchliche Bildungs-
arbeit mit Kindern und Jugendlichen im reformierten Kontext ergibt und mégli-
che Entwicklungstendenzen deutlich zu erkennen sind.
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6.8 Limitationen des Forschungsdesigns

Im Folgenden wird auf einige Limitationen eingegangen, welche sich durch das
Forschungsdesign der beiden Teilstudien ergeben. So muss etwa die externe Vali-
ditit der Studie in Zweifel gestellt werden, also die Tatsache, ob sich die erzielten
Ergebnisse auf andere Situationen iibertragen oder generalisieren lassen. Hier
ergibt sich eine Einschrinkung aufgrund der freiwilligen Teilnahme der Kirch-
gemeinden und Familien und somit durch den bereits erwihnten Verzicht auf
statistische Reprisentativitit (vgl. Kap. 1.3 und 6.7). Zusitzlich ist die Stichpro-
bengrosse klein und durch die Durchfithrung der Studie wihrend der Coro-
na-Pandemie muss davon ausgegangen werden, dass vor allem Kirchgemeinden
an der Befragung teilgenommen haben, die bei der Durchfiihrung der Angebote
weniger oder keine Einschrinkungen erfahren haben oder diese besonders gut
handhaben konnten, was die Realititsnihe der Befragung beeinflusst haben
kann. Weiter wurde die Studie online durchgefiihrt, was dazu fithren konnte,
dass vor allem technikaffine Teilnehmende an dieser teilgenommen haben (vgl.
Kap. 1.5.3). In Bezug auf die Elternbefragungen stellt sich zudem die Schwierig-
keit, dass sich zu grossen Teilen vor allem Miitter daran beteiligt haben, was einen
Riickschluss auf die Gesamtheit der Eltern schwierig macht.

Die Studie wurden anhand von selbstausgefiillten Fragebdgen via Online-Tool
durchgefiihrt. Unter welchen Umstinden die Teilnehmenden die Fragebdgen aus-
gefiillt haben, ist daher im Einzelfall kaum nachzuvollzichen. Den Teilnehmen-
den wurde durch die Forschungsgruppen zwar mitgeteilt, dass die Befragungen
der Kinder und Jugendlichen méglichst bei einem Treffen in der Gruppe stattfin-
den soll, doch konnte diese Vorgabe durch die Restriktionen der Corona-Pande-
mie oftmals nicht eingehalten werden. Es ist generell auch nicht eindeutig festzu-
stellen, ob durch die verschiedenen Befragungssettings auch sozialerwiinschte
Antworten gegeben wurden.

Eine weitere Anfrage kann an die Items der Fragebogen gestellt werden. Die
Items der Fragebdgen zur KACH-Studie sind iiber die Jahre hinweg gewachsen
und um Fragen zu Fokusthemen pro Studie erginzt worden. Die Fragebogen zur
RAPS-Studie wurden analog zu den KACH-Fragebogen entwickelt, um eine Ver-
gleichbarkeit zu erreichen, wobei spezifische Items fiir die Altersstufe und die zu
untersuchenden Angebote erginzt wurden. Die Elternfragebogen wurden in
Anlehnung an die KACH- und RAPS-Fragebsgen vom Forschungsteam zusam-
mengestellt (vgl. Kap. 1.3.1 und 1.3.2). Dabei wurden alle Fragebdgen Pretests
unterzogen, jedoch wurden die einzelnen Items nicht spezifisch qualitativ vali-
diert. Daraus ergibt sich die Schwierigkeit, dass nicht immer klar wird, was die
Teilnehmenden sich unter dem jeweils im Item verwendeten Begriff tatsichlich
vorstellen. Weiter wurden durch die Items vor allem Selbsteinschitzungen erfasst,
die keinen weiteren Tests oder Beobachtungen unterzogen wurden. Fiir weitere
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Forschungsarbeiten in diesem Bereich wiren daher erginzende qualitative und
auch mehrperspektivische Ansitze wiinschenswert, da diese zu einem noch inten-
siveren, vielperspektivischen Blick auf die kirchliche Bildungsarbeit mit Kindern
und Jugendlichen beitragen konnten.






7. Anhang

7.1 Items und Kennwerte/Ergebnisse

Im Folgenden werden alle Ergebnisse der Studie tabellarisch dargestellt. Die Fra-
gebogen sind nach Befragungsgruppen und Befragungszeitpunkt aufgelistet.
Unter «Variable Label» werden alle Items mit dem dazugehérigen Itemcode aufge-
fithrt. Die Items wurden unterschiedlich skaliert. Unter «Antwort-Skala» sind die
jeweiligen Skalierungen ersichtlich. Bei der Skalierung, die mit «Auswahlantwort»
bezeichnet wird, handelt es sich um Items, bei denen unterschiedliche Antworten
angekreuzt werden konnten. Je nach Fall war eine Antwort anzukreuzen oder es
waren Mehrfachantworten moglich. Weiter wurden die Skalierungen «Ja/Neiny,
und die Likert-Skalen «1 bis 7», «1 bis 5» und «1 bis 4» verwendet, wobei die
Likert-Skala «1 bis 5» nur fiir die Fragebogen der Kinder benutzt wurde. Unter
«TZI/Z in %» wird die jeweilige Teilzustimmung (TZ bei Skalen 1 bis 4, 1 bis 5
und 1 bis 7) oder Zustimmung (Z bei Skala «Ja/Nein») zu einer Antwort angege-
ben. Diese umfasst bei einer Skalierung «1 bis 7» die Skalenwerte 5 bis 7, bei einer
Skalierung «1 bis 5» die Skalenwerte 4 bis 5 und bei Skalierungen «1 bis 4» die
Skalenwerte 3 und 4. Bei Auswahlantworten bezieht sich die Zustimmung auf die
Gesamtzustimmung (Z) zu einem Item. Unter «N» wird die Anzahl der Teilneh-
menden (Stichprobengrésse) angegeben, die das jeweilige Item beantworten
haben. «M» gibt den Mittelwert an, «SD» die Standardabweichung und die Zah-
len 1 bis 5 oder 1 bis 7 die Hiufigkeiten in Prozent. Alle Prozentangaben werden
gerundet. Aufgrund von diesen Rundungen kénnen sich Quersummen der Pro-
zentangaben ergeben, die unter oder tiber 100% liegen. Die methodischen Vorbe-
merkungen sind in Kap. 1.5.4 aufgelistet.

Items die kursiv gesetzt sind, sind offene Fragen. Sie werden zur Vollstindig-
keit ebenfalls aufgefithrt, auch wenn die offenen Antworten dazu nicht abge-
druckt werden. Alle Items, die mit einem Stern (*) bezeichnet sind, sind von
einem teilweisen oder kompletten Datenverlust betroffen.
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